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Abstrakt

Abstrakt: Potfeba inovace obsahu vzdélavani v rdmci vyuky Informatiky, respektive informatickych
predmétt, v podminkach ceskych $kol je dnes relativné velmi hojné diskutované téma. Jelikoz ale sa-
motné kurikulum informatickych predmétti v Ceské republice viak vyraznéjsim zménam stéle odo-
lava, zacina se systémové prosazovat Strategie digitdlniho vzdélavani do roku 2020, kterd navrhuje
soubor moznych intervenci v poc¢atecnim vzdélavani na podporu digitdlniho vzdélavani, které se
ukazuji byt stale vice nezbytné. Otazkou ale zUstava, jaky vyukovy obsah je preferovanych ze strany
ucitell informatickych predmétt zédkladnich $kol, a kterd konkrétni vyukova témata jsou z jejich
strany akcentovana. Na tuto otdzku se pokusime odpovédét v rdmci predloZené stati, ve které jsou
prezentovany nékteré dil¢i vystupy vyzkumného Setreni, které bylo zaméreno na problematiku pre-
ference vyukového obsahu informatickych piedmétd, vyucovanych na $kolach v Ceské republice,
a jehoz cilovou skupinou tvorili ucitelé informatickych predmétt druhého stupné zédkladnich $kol.

Klicova slova: informatické predmeéty, ucitelé informatickych predmétd, vzdélavaci obsah
Abstract

TYPOLOGY OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS OF COMPUTER SCIENCE SUBJECTS
ACCORDING TO THEIR PREFERENCES REGARDING METHODS OF DEVELOPING
INFORMATIVE THINKING

The need to innovate the content of education in the teaching of computer science, or computer
science subjects, in the conditions of Czech primary and secondary schools, is a relatively widely
discussed topic today. However, as the computer science subjects’ curriculum in the Czech Republic
still shows resistance to significant changes, the Strategy for Digital Education until 2020, published by
the Czech Ministry of Education, Youth and Sports in 2014, has recently been systematically enforced.
It proposes a set of possible interventions to support the implementation of digital education into
initial education, which proves to be increasingly necessary. However, the question remains as to
what teaching content is preferred by the teachers of computer science subjects at primary schools,
and which specific teaching topics are emphasized by them. We shall try to answer this question in
the present paper, which demonstrates some partial results of a research survey focused on the issue
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of the preference of IT subjects” educational content taught at Czech schools, and was targeted at
teachers of computer science subjects at upper primary school (6th to 9th grade).

Keywords: computer science subjects, teachers of computer science subjects, educational content

UvVOD

Jako i1 kazdém oboru lidského pocinani, 1 ve Skol-
stvi je zavadéni zmén v jiz zazZitém systému vysta-
veno mnohym prekazkdm. D4 se tedy predpokléa-
dat, Ze stejna situace nastane i v pripadé zavadéni
planovanych zmén v RVP pro vzdélavaci oblast
Informa¢ni a komunika¢ni technologie v Ceské
republice (Neumajer, 2014). Zména RVP pro vzdé-
lavaci oblast Informacni a komunikacni technolo-
gie, kterd je planovana v souvislosti s Implementaci
strategie digitdlntho vzdélavani 2020, implikuje
néktera velka ocekavani, nebot se zménou kuri-
kula se ocekava, Ze prinese urcité zlepSeni, a tudiz,
ze napomuze zvysit kvalitu vzdélavani. Nicméné
existuji dvé cesty k tomuto vysledku a ty se mohou
navzajem vyvracet. Jedna cesta vychazi ze strany
$kol a jejim smyslem je decentralizovat vyuku
a autonomizovat $koly k prizptsobeni moznos-
tem a pozadavklm svych zdkl. Ze strany statu
vSak plisob{ unifika¢ni snahy k dosazeni srovnatel-
nych podminek a vysledkl vzdélavani na jednotli-
vych $kolach. Vysledkem tohoto stfetu dvou hlav-
nich smért vyvoje kvality vzdélavani je v Ceské
republice rozdéleni kurikuldrnich dokument na
statni (RVP), respektive na Skolni (SVP) urover,
¢imz je zachovéna urcitd autonomie $kol pri volbé
obsahu vyuky, a zdroven jsou dodrzeny zdkladni
pozadavky vyuky jednotlivych oborl stanovené
statem (Janik et al, 2011, s. 375-379). Vysledné
ucivo je vSak naddle dotvoreno pozadavky mezi-
narodnich srovnévacich testd (PISA, TIMSS, ICILS
apod.), jejichz uspésné zvladnuti byva na mnohych
Skolach stézejnim Cinitelem vysledné vyuky (coz
se viak zatim netykd vyuky informaticky zameére-
nych piredmétli). V pripadé aplikace prvki algorit-
mizace a programovani do vyuky informatickych
predmétt (Benvenuti, Van Der Vet, & Van Der Veer,
2011; Rambousek, §tipek, & Wildova, 2015; Zuppo,
2016) v Ceskych zdkladnich Skolach by se tedy stre-
taval zdjem statu o ploSné zavedeni do vSech Skol
s individualnimi potrebami tfid vzhledem k rozdil-
nym podminkam a schopnostem jednotlivych zakd
(Strnad, 2015).

S vySe zminénym problémem souvisi i predpo-
klad, Ze reforma, na jejimz koncipovani a zava-
déni se budou spolupodilet samotni ucitelé, bude
jimi 1épe akceptovana. Janik et al (2011, s. 399)
v tomto pripadé hovori o ,principu spoluvlaste-

nectvi“. Problém by v pripadé reformy kurikula
ICT mohl nastat tehdy, pokud by vznikla skupina
odbornikd, kterd by spolupracovala s vladou na
koncepci zmén, anizZ by se predem alespor pora-
dili s uciteli z praxe. Jejich mnohaleté zkuSenosti
z riznych druht $kol a s praci s rozdilnymi typy
zakt by mohly pomoci vytvorit podobu kurikula,
které by se zavadeélo s veétsi uspésnosti nezli bez
nich. Ukazalo se také, Ze ¢im vice jsou ucitelé
informovani o detailech reformy (obsahu, okol-
nostech zavedeni a cilech), tim mensi maji potfebu
reformu odmitat. Jakmile na podobé reformy
zatne spolupracovat vice organizaci dohromady,
mély by vSechny jit za stejnym cilem a idedlné
by mély vytvorit verejné zndmého ,vrchniho
mluvci reformy®, jakousi autoritu projektu, aby
se zabranilo nejednotnym vykladiim na urovni
verejnosti a samotnych uciteld. Média pak poda-
vaji riizné interpretace zmeén, které vedou k defor-
macim vykladu obsahu a cilt reformy. Disledkem
toho je fakt, Ze ucitelé nevédi, co si o tom maji
myslet, o reformu se aktivné nezajimaji (neakcep-
tuji ji) a Casto neporozumi podstaté, ¢imZ posléze
reforma pozbyva vyznamu (Janik et al, 2011,
S. 388-389).

Zatim se zde hovorilo pouze o inicia¢ni fazi
reformy, jako je piresné definovani cili, dosta-
tecnd medializace, informovanost ucitell a vedeni
Skol o detailech reformy apod., ale bez druhé faze,
implementacni, by zadnd skutetna zmeéna nikdy
nenastala. A pravé tato zavadéci faze je realizo-
véna finan¢ni, materidlni a metodickou podporou
Skolam (Janik et al, 2011, s. 398-399). Pti pripad-
nych upravach kurikula ICT v CR je tFeba mit
implementacni fazi dopredu velmi dobie promys-
lenou a organizacné zajiSténou, jinak hrozi, ze by
se ve vysledku Zadnych zmén nedocililo a reali-
zovaly by se pouze zdjmy riznych lobbistickych
skupin (Strnad, 2015).

Jakd je tedy situace v oblasti akceptace chys-
tané zmény RVP pro vzdélavaci oblast Informacni
a komunikacni technologie z pohledu ucitel@ infor-
matickych predmétt na 2. stupni zdkladnich $kol
a viceletych gymndzii? Jakou dilezitost kladou
ucitelé na jednotlivé ,tradicni“ i ,netradicni tema-
tické celky soucasného RVP pro tuto oblast? Toto
jsou nékteré z otazek, na které jsme hledali odpo-
véd na zdkladé realizace dale popsaného vyzkum-
ného Setreni. JeSté, nez predstavime jeho vysledky,
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je potfebné popsat podstatu a obsah soucasného
pojetl kurikula pro vzdélavaci oblast Informacni
a komunikacni technologie, coz je predmétem dalsi
Casti stati.

1. ZAMERENI A CILE
REALIZOVANEHO VYZKUMNEHO
SETRENi A FORMULACE
VYZKUMNYCH PREDPOKLADU

Déle prezentovana ¢ast vyzkumu se tedy zameérila
na moznost vytvoreni typologii skupin uciteltl infor-
matickych predmétil 2. stupné zdkladnich skol a odpo-
vidajicich rocnikil viceletych gymndzit z pohledu jejich
preference konkrétnich informatickych témat. Cilovou
skupinu tak tvorili ucitelé informatickych predméti
2. stupné zdkladnich Skol a viceletych gymnazii.

Ovérovani dosahovani jednotlivych dil¢ich cild
realizovaného vyzkumného Setfeni nebylo mozné
dosdhnout, aniz bychom jejich znéni neprenesli
do podoby vyzkumnych predpokladl, které jsme
potom ovérovali pomoci statistickych, neparame-
tricky zamérenych metod shlukové a faktorové
analyzy. Postupné tedy byl formulovan a ovéro-
van tento vyzkumny predpoklad: rozptyl vysledkil
v hodnocent tematickych celkil ucitelil informatickych
predmétii na 2. stupni zdkladnich $kol a jim odpovida-
Jicich rocnicich viceletych gymndzii, je mozné vysvet-
lit pomoct 4 faktort, které vyjadruji miru dileZitosti
Jednotlivych tematickych celkil pro vyuku.

Jednou z vlastnosti pouzité faktorové analyzy
je skuteCnost, ze v pripadé pouziti této statistické
metody neni mozné vytvoreni obvykle struktu-
rované vyzkumné hypotézy, nebot to tato metoda
neumozinuje (Heising, 2009). Pri jeji aplikaci tedy
neni definovana klasickd hypotéza, kterou bychom
uzitim metody ovérovali, nebot faktorova analyza
je zaloZzena na predpokladu, Ze zavislosti mezi
sledovanymi proménnymi jsou disledkem pliso-
beni urcitétho mensiho poctu v pozadi stojicich
nezmeéritelnych veli¢in, které jsou oznacované jako

Tabulka I: Struktura vyzkumného vzorku

tzv. faktory (v pripadé analyzy hlavnich kompo-
nent téz jako tzv. komponenty). Zdkladni princip
tedy tkvi v redukci poctu plivodnich proménnych,
z nichZ je na zadkladé slozitych matematickych
konstrukci vytvoreno mens$i mnozstvi novych
charakteristik (tj. zminénych faktorl), jez jsou
linedrnimi kombinacemi ptvodnich proménnych
(Hendl, 2004, s. 37).

2. POPIS POUZITYCH METOD PRO
ZPRACOVANI PORIZENYCH DAT

Na zakladé takto vymezeného vyzkumného pied-
pokladu bylo nutné zvolit nejvhodnéjsi statistické
metody, které by umoznily jednak dosazeni deklaro-
vanych cilti, a to celkovych i dil¢ich, ale také poskytly
celému vyzkumnému Setfeni potrebnou validitu.
Pouze pro uplnost uvadime, Ze v ramci piedchozich
analyz 17ti SVP $kol bylo identifikovano 15 ,tradi¢-
nich“ a ,netradi¢nich“ informatickych tematickych
celk, kterym potom ucitelé pritazovali dileZitost.
Tuto skutecnost jsme chtéli vyuzit na za zdkladé
téchto preferenci najit model, ktery by charakte-
rizoval jednotlivé charakteristické podskupiny ve
skupiné ucitelli informatickych predmeétt.

Jako vychozi vyzkumnd metoda byla pouzita
faktorova analyza (McDonald, 1991, s. 230), coZ je
statistickd metoda pouzivana k vydéleni dtlezitych
kombinaci faktor@ s vysokym stupném korelace
z velké mnoziny dat. Faktorova analyza tedy umoz-
nuje najit latentni (nepfimo pozorované) priciny
variability dat. Diky nalezenym latentnim promeén-
nym (faktorim) lze redukovat pocet proménnych
pri zachovani maxima informaci, a je také mozné
nalézt souvislosti mezi pozorovanymi promén-
nymi a odvozenymi faktory. Faktorova analyza je
jednou z vicerozmérnych statistickych metod (dnes
uz spiSe skupina metod), kterd pivodné vznikla pti
vyhodnocovani vysledkli psychologickych testd.
V pozdéjsi dobé byla aplikovana i v fadé dalSich
oblasti — technice, ekonomii, antropologii aj. Patft,

Znak Skupina Cetnost Cetnost v % Celkova ¢etnost
muzi 57 46,3%

Pohlavi 123 (100%)
Zeny 66 53,7%
do 10 let 21 17,1%

Délka praxe 123 (100%)
nad 10 let 102 82,9%
do 500 zaka 84 68,3%

Velikost $koly 123 (100%)
Nad 500 zaku 39 31,7%
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podobné jako analyza hlavnich komponent, mezi
tzv. metody redukce poctu proménnych. Ve fakto-
rové analyze predpokldddme, Ze kazdou vstupu-
jici proménnou mizeme vyjadrit jako linedrni
funkci nevelkého poctu spoleénych (skrytych)
faktort a jediného chybového faktoru. Na rozdil od
komponentni analyzy se tedy pri faktorové analyze
snazime vysvétlit zavislosti proménnych. K nevy-
hoddm metody patii zejména nejednoznacnost
vysledkll (problém rotace) a nutnost zadat pocet
spolecnych faktort jesté pred provadénim vlastni
analyzy (Koschin, 1992).

Kromé neparametrickych testl pro zavislé
vybéry, které jsou ur€eny pro ordindlni proménné
a pri nichZ je nutno zadavat podobnost promén-
nych, které chceme zjistovat, existuji metody zame-
rené na shlukovani. ProtoZe je soucasné zjistovana
rozdilnost skupin proménnych, jsou v soucasné
literature (zejména v souvislosti s terminem ,data
mining“) oznacovany tyto ulohy jako segmentace
(Rezankova, 2010, s. 188). Proto daldl vyzkum-
nou metodou, kterd byla pouzita pii ovérovani
rozptyly vysledk® v hodnoceni tematickych celkl
zakl informatickych predmétt na 2. stupni zdklad-
nich $kol a jim odpovidajicich ro¢nicich viceletych
gymnadzii, je shlukova analyza (Pecdkova, 2008,
S. 202). Shlukové analyza patfi mezi metody zaby-
vajici se zkoumanim podobnosti vicerozmérnych
objektl (objektd, u nichz je zméreno vétsi mnoz-
stvi proménnych) a jejich roztridénim do skupin
(shluk). Uplatnuje se zejména tam, kde objekty
projevuji prirozenou tendenci se seskupovat
(vznikla jako taxonomickd metoda), ale jeji pouziti
je mozné i v dalsich oblastech (Meloun & Militky,
2006, s. 341). Z&kladni pristup shlukové analyzy je
tedy takovy, ze kazdy objekt je jednoznacné zara-
zen do jednoho shluku. Pritom redlné objekty
mohou byt rzného charakteru: shlukovat lze zivé
organismy, stejné jako textové dokumenty nebo
webové stranky (Rezankova, Husek, & Snasel, 2007,
s. 81).

VySe uvedenych skute¢nosti bylo mozné vyuzit
pri analyze ziskaného vyzkumného vzorku,
pricemz jej bylo mozné rozdélit do skupin podle
podobnosti hodnoceni jednotlivych informatic-
kych tematickych celk®. Na zakladé tohoto rozdé-
leni bylo mozné identifikovat jednotlivé skupiny
respondentll, a minimalizovat tak vliv netypickych
skupin na pribéh a vysledky vyzkumu, ktery byva
také oznacovany jako ,CiSténi dat“ (JeZek, Vacu-
lik, & Wortner, 2006, s. 9). Vyuziti tohoto postupu
bylo pro zajisténi vérohodnosti vysledki celého
vyzkumného Setfeni nezbytné, a proto je mozné
shlukovou analyzu oznacit za druhou hlavni
metodu, pouZitou pfi vyhodnoceni ziskanych dat.

3. TYPOLOGIE UCITELU
INFORMATICKYCH PREDMETU
Z POHLEDU DULEZITOSTI,
KTEROU PRIKLADAJi JEDNOTLIVYM
TEMATICKYM CELKUM

Nas$im cflem tedy bylo identifikovat jednotlivé
skupiny respondentli vyzkumného vzorku (celkem
123 uciteld informatickych piredmét na 2. stupni
zékladnich Skol a odpovidajicich rocnicich vice-
letych gymnazii), které vykazovaly stejnou Cci
podobnou miru hodnoceni dileZitosti jednotlivych
informatickych tematickych celk®, a dale popsat
jejich vlastnosti a popfipadé korigovat negativni
dopad nékterych skupin respondentt na vysledky
vyzkumného Setreni. Tohoto jsme opét dosahovali
pouzitim shlukové analyzy, ktera v tomto pripadé
analyzovala shluky v mnoziné uciteld a zjiStovala
tak, zda existuji skupiny ucitelt, které vykazovaly
podobnou miru dilezitosti jednotlivych tema-
tickych celkl pro vzdélavaci oblast Informacni
a komunikacni technologie.

Timto zplsobem se také i ucitelé informatickych
predmétl rozclenili do skupin, které vykazovaly
podobny rozptyl hodnot. Jednodus$e feceno, pokud
se vyskytovalo nékolik tematickych celkl, které
respondenti, s ohledem na jejich miru dilezitosti
jim prikladanych hodnotili podobné, tak tito ucitelé
vytvorili samostatny shluk. Celd situace je patrna
z uvedeného obrazku cislo 1.

7 obréazku ¢islo 1 je patrné, Ze ucitele informa-
tickych predmétl na 2. studni zakladnich $kol
a odpovidajicich ro¢nikd viceletych gymnazii, bylo
opét mozné rozdélit dle miry hodnoceni dilezi-

Shiukow diagram pro 123 pfipadi
Uplné spojeni
Euklidovske vz dlenosti

Vzddlenost spoje

S s

Obrazek 1: Shlukovd analyza hodnoceni
tematickych celkl uciteli
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tosti jednotlivych tematickych celkl do 4 relativné
samostatnych skupin, a to dle vzdalenosti spojeni
na urovni pohybujici se okolo hodnoty 7.

Abychom s urcitosti prokdzali, Ze existuji samo-
statné skupiny uciteld informatickych pred-
meétd, které je mozné odlisit pomoci deklarované
miry dtlezitosti jednotlivych tematickych celkd,
pouzili jsme metodu k-prameért, kterd méla za
cil jednotlivé skupiny respondentli identifikovat
a popsat jejich charakteristiky. Z tohoto d@vodu
jsme provedli dals$i shlukovou analyzu meto-
dou k-primeérd, kterd taktéz rozdélila zkoumany
vyzkumny vzorek na 4 skupiny, jak ukazuje obra-
zek Cislo 2.

Jak je z obrazku patrné cislo 2, byla potvrzena
domnénka, Ze skupina uciteld informatickych
predmétli na 2. studni zékladnich $kol a odpovi-
dajicich rocnikl viceletych gymnazii se rozdéluje
do Ctyr relativné samostatnych skupin, a to dle
miry podobnosti hodnoceni jednotlivych tema-
tickych celkll. Déle je z grafu patrné, Ze zadné ze
skupin respondentl, nevykazuje vyrazné nizsi
miru hodnoceni ve vSech dotaznikovych poloz-
kach nez jiné skupiny. Jedna ze skupin, konkrétné
skupina reprezentovana shlukem cislo 4, ale vyka-

zovala vyrazné niz$i hodnoceni tematického celku
Robotika a elektronické stavebnice (TC_10), coz je
ziejmé hlavni znak této skupiny ucitelti.

Na zakladé vyse uvedenych skutecnosti je tedy
mozné stanoveny vyzkumny predpoklad zpresnit
a konstatovat, Ze dle miry deklarované dtlezitosti
konkrétnich tematickych celkdl je mozné ucitele
informatickych predmétt na 2. studni zdkladnich
Skol a odpovidajicich ro¢nikli viceletych gymna-
zif rozdélit do CtyT relativné samostatnych skupin,
pricemz7 neexistuje skupina uciteld, jejichz hodno-
ceni je vyrazné nizsi nez u tfi zbyvajicich skupin.

Pro uplnost celé provedené analyzy byly jednot-
livé skupiny popsany a bylo urceno, kolik respon-
dent do té ¢i oné skupiny patii. Prehled poctu
respondentli spadajicich do 4 identifikovanych
skupin uvadi tabulka IL

Abychom mohli tento vyzkumny predpoklad
s definitivni platnosti potvrdit, byla pouZzita metoda
konfirmativni faktorové analyzy s témito parametry:
Hlavnikomponenty, rotace—Varimax normalizovany,
zvyraznéné faktorové zatéze > 0,5. byla tedy
pouzita za ucelem prokazani ¢i vyvraceni stano-
veného vyzkumného predpokladu, Ze rozptyl
vysledkil v hodnocent tematickych celkt ucitelil infor-

5,5

Graf primért vSech shlukt
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Obrazek 2: Rozdeleni respondentil do skupin dle podobnosti hodnoceni tematickych celkil
(TC = tematicky celek)

Tabulka II: Pocty respondenttl v jednotlivych skupindch dle miry duleZitosti tematickych celkil

Respondenti n = 123

Shluk 1 Shluk 2 Shluk 3 Shluk 4 Celkem
Pocet 33 33 51 6 123
Podil v % 26,8% 26,8% 41,5% 4,9% 100%
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matickych predméti na 2. stupni zdkladnich skol
a jim odpovidajicich rocnicich viceletych gymndzii,
Jje mozné vysveétlit pomoct 4 faktort, které vyjadruji
miru duleZitosti jednotlivych tematickych celkil pro
vyuku. Pro uplnost uvadime, Ze extrakce faktorti
mezi pozorovanou a odhadnutou korela¢ni matici,
by méla vysvétlovat miniméalné 50% celkového
rozptylu, aby bylo mozné zjistény vysledek pova-
zovat za statisticky prokazatelny (Marcek, 20009,
s. 196). Tabulka III uvadi, kolik procent rozptylu
objasnuji jednotlivé extrahované faktory.

Celkem bylo 4 faktory (faktory predstavuji
4 identifikovanych skupin uciteld informatic-
kych predmétt) objasnéno 60,12 % rozptylu, coz

je opét vysokd hodnota, nebot za prtkazny se
zpravidla povaZzuje jiz vysledek, kdy je objasnéno
faktory vice nez 50 % celkového rozptylu. Podle
poctu vlastnich ¢isel vétsich nez 1 bylo tedy mozné
extrahovat 4 faktory a vypocitat hodnoty fakto-
rovych nébojl jednotlivych kritérii, coz ukazuje
tabulka IV.

Z tabulky cislo IV je patrné, Ze extrahované
faktory jsou syceny pouze tematickymi celky
z urcCité oblasti. Na zdkladé tohoto zjiSténi bylo
mozné konstatovat, ze rozptyl vysledki v hodno-
cent tematickych celkil ucitelitl informatickych pred-
metil na 2. stupni zdkladnich skol a jim odpovidaji-
cich rocnicich viceletych gymndzii, je mozné vysveétlit

Tabulka III: Faktorovd analyza hodnocent dilleZitosti jednotlivych tematickych celkil uciteli; Vlastni cisla a faktory objasnénd
procenta rozptylu

Vlastni ¢isla, poc¢et proménnych - 15
Extrakce: Hlavni komponenty; Rotace: Varimax normalizovany

Faktor
s % celkového Kumulativni Kumulativni %
Vlastni cislo PRy

rozptylu vlastni ¢islo rozptylu
1 3,679582 24,53055 3,679582 24,53055
2 2,468904 16,45936 6,148486 40,98990
3 1,585670 10,57113 7,734155 51,56103
4 1,284676 8,56450 9,018831 60,12554

Tabulka IV: Faktorovd analyza hodnoceni tematickych celkil z pohledu ucitelil; Faktorové ndboje

Faktorové naboje
Rotace: Varimax normalizovany, Extrakce: Hlavni komponenty,

Tematicky celek (Oznacené zatéze jsou > 0,500000)

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Programovani a algoritmizace 0,723713 0,166196 0,015028 -0,225410
Hardware a software pocitac 0,098851 0,094134 0,720711 0,106730
Préce s databazemi 0,821182 0,029564 0,036061 0,166587
Préace s pocitacovou grafikou 0,069585 0,343780 -0,099948 0,756036
Prace s tabulkovym kalkulatorem 0,165307 0,279921 0,631946 0,040373
Préace s textovym editorem 0,036949 0,377994 0,608887 0,092071
Préace s dotykovymi zatrizenimi -0,026827 0,629077 0,160512 0,252798
Préce s technickymi grafickymi systémy 0,245335 0,131946 -0,325292 0,827219
Prace se zvukem a videem 0,000063 0,806248 -0,025230 0,008228
Robotika a el. stavebnice 0,655448 -0,094139 0,106248 0,353185
Spréva a provoz pocitacovych siti 0,527298 0,179837 -0,209715 0,302840
Vyhledavani informaci na Internetu -0,378011 -0,153061 0,780813 -0,143061
Préace s prezentacnimi aplikacemi -0,167433 -0,148176 0,730986 -0,109210
Vytvareni webovych stranek 0,079718 0,634832 0,099423 0,307881
Spréva soubort a slozek -0,441020 0,131850 0,277781 0,608733
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pomoci 4 faktort, které vyjadruji miru dileZitosti
Jednotlivych tematickych celkii pro vyuku, coZ odpo-
vidd stanovenému vyzkumnému predpokladu,
ktery bylo mozné timto prijmout.

4. SHRNUTI A INTEPRETACE VYSLEDKU

Na zéakladé provedenych analyz je mozné konsta-
tovat, Ze ndmi stanoveny predpoklad o moznosti
typologie se potvrdil, a Ze prokazatelné existuji
spolecné tridici znaky, které jsou schopny odliné
skupiny ucitelt informatickych predmeétd rozcle-
nit do samostatnych skupin dle jejich prefe-
rence jednotlivych tematickych celkl. Podatilo se

tedy najit model, ktery charakterizuje jednotlivé
podskupiny ve skupiné uciteld informatickych
predmétli na 2. stupni zédkladnich $kol a odpovida-
jicich ro¢nikd viceletych gymnézii.

Na zdakladé zjiSténého modelu se tak podarilo
identifikovat jednotlivé skupiny respondentd
vyzkumného vzorku (celkem 123 uciteld infor-
matickych predmétl na 2. stupni zdkladnich kol
a odpovidajicich rocnicich viceletych gymnéazii),
které vykazuji stejnou ¢i podobnou miru hodno-
ceni jednotlivych informatickych tematickych
celkli dle miry jejich dtlezitosti pro vyuku, mtzete
tedy i bliZze popsat jejich vlastnosti, coz ukazuje
uvedend tabulka V.

Tabulka V: Skupiny ucitelil dle miry duleZitosti, kterou kladou na vybrané informatické tematické celky

Skupina ucitelt

Typické tematické celky
preferované skupinou uciteld

Celkova charakteristika skupiny

1 —ucitelé preferujici
rozvoj informatického
mysleni zaka

Préce s databazemi
Robotika a el. stavebnice

Spréva a provoz pocitacovych siti

2 —ucitelé preferujici
rozvoj interakénich
schopnosti zak

Préce se zvukem a videem
Vytvareni webovych stranek

3 —ucitelé preferujici
rozvoj digitalni

gramotnosti z4ka Préce s textovym editorem

Vyhled4vani informaci na Internetu
Préce s prezenta¢nimi aplikacemi

4 —ucitelé preferujici
rozvoj vizualiza¢nich
schopnosti Zak

Prace s pocitacovou grafikou

systémy
Spréava soubort a slozek

Programovani a algoritmizace

Prace s dotykovymi zarizenimi

Hardware a software pocitact
Préce s tabulkovym kalkuldtorem

Prdce s technickymi grafickymi

Skupina ucitelti ma zajem realizovat vyuku
Jhetradicnich® tematickych celkl, zamérenou

na plnéni nejnarocnéjsich uloh souvisejicich

s provozem informacnich systému. Tito ucitelé
akceptuji potiebu rozvoje informatického myslen{
svych zaku.

Skupina ucitel mé zajem o realizaci vzdélavani
v oblasti webovych sluzeb a socidlnich siti, pro
potreby komunikace ¢i sdileni informaci.

Tito ucitelé tedy preferuji vyuku zamérenou
rozvoj interakénich schopnosti svych zakt s
vyuzitim Internetu a jeho sluzeb ¢i souvisejicich
zarizeni.

Skupina ucitel ma zajem realizovat vyuku v ryze
ytradi¢nich“ tematickych celcich spocivajicich
predevsim v tvorbé a dpravé dokumentd,
prezentaci, tabulek ¢i jednoduché grafiky.

Tito ucitelé tedy akcentuji rozvoj digitalni
gramotnosti souvisejici s béZnym uZivatelskym
pristupem k vyuziti IT prostredku.

Skupina uciteld mé zajem o realizaci vzdélavani

v oblasti vyuziti IT prostfedki pro prezentaci ¢i
sebeprezentaci v grafické podobé. Tito ucitelé tedy
preferuji vyuku zamérenou rozvoj vizualizacnich
schopnosti a schopnosti aplikace IT prosttedkl

v technické sfére.

ZAVER

Uvedeny model skupin ucitel informatickych predmétti na 2. stupni zakladnich $kol a odpovidaji-
cich ro¢nicich viceletych gymnéazii je mozné interpretovat tak, Ze existuje znacné pocetnd skupina
uciteld, kteri preferuji vzdélavaci obsah zaméreny na rozvoj digitdlni gramotnosti, tedy na ,tradi¢n{*
tematické celky (v grafu ¢islo 1 je reprezentovéna shlukem ¢islo 3 a tvofi ji tedy 42,5 % ucitell infor-
matickych predmét z celkového poctu 123). Déle existuje skupina zakl preferujici vzdélavaci ob-
sah zameéreny na rozvoj informatického mysleni (v grafu ¢islo 1 je reprezentovana shlukem cislo 2
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a tvori ji tedy 26,8 % uciteld informatickych predmétii z celkového poctu 123). Tyto dvé skupiny uci-
telll tedy chapu vyuziti IT prostredkll jako nutnou podminku pro dalsi profesni rozvoj jejich zakd,
nebot nejvyssi dllezitost prikladaji tém informatickym celkim, které umoznuji produkéni vyuziti
pro plnéni bud ryze ,profesionalnich® uloh, ¢i uloh souvisejicich s ,uzivatelskym® pouzitim.

Déle je mozné identifikovat skupinu ucitel, ktefi preferuji vyuziti IT prostredk® spiSe pro osob-
nostni rozvoj v ramci socidlni interakce svych zakd, nebot preferuji tematické celky, jejich znalosti je
dnes mozné vyuzit také v oblasti sdileni informaci ¢i navazovani a udrzovani osobni kontaktli a va-
zeb s vyuzitim socidlnich siti ¢i souvisejicich webovych sluzeb (v obrazku ¢islo 1 je reprezentovana
shlukem c¢islo 1 a tvori ji tedy 26,8 % ucitell informatickych predmét z celkového poctu 123). Rela-
tivné nejméné pocetnou skupinu ucitel tak tvorf ti, ktefi preferuji tematické celky zamérené na sta-
tickou ¢i dynamickou grafickou tvoru (v obrazku ¢islo 1 je reprezentovana shlukem ¢islo 4 a tvori ji
tedy 4,9 % ucitelll informatickych predmétli z celkového poctu 123).

Opét na tomto misté zdlrazrujeme, Ze interpretace ziskaného modelu je vyrazné spekulativni a vy-
chazi spiSe z osobnich zkusenosti autort. Popis jednotlivych skupin a jejich zdmért maze byt inter-
pretovan i odlisnym zptisobem, coz v plné §iti piipoustime a bylo by potfebné ziskat dalsi data na
zdkladé kterych by bylo mozné uvedené skutecnosti bliZze prozkoumat. Toto je opét také zamérem
nasi dalsi védecké prace v této oblasti.
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