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Abstrakt

Jadrom prispevku su vysledky obsahovej analyzy ucebnic vieobecnej didaktiky/obecné didaktiky;,
ktoré boli pouzivané v priprave buducich ucitelov zakladnych a strednych $kol. Kvantitativnu ana-
lyzu manifestného obsahu ucebnic doplni komparacia zdkladnych didaktickych tém s témami od-
bornych diskusi k aktuadlnemu stavu Skolského vzdeldvania v predkovidovom a postkovidovom
obdobi.
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Abstract

GENERAL DIDACTICS IN THE INFORMATIONAL FIELD
OF POSCOVID EDUTACION - SHIFT THE PARADIGMA?

The theme of the contribution is analysis of textbooks of general didactics for teaching studies from
the aspect of integration of knowledge of teaching practice in secondary schools and secondary
schools from the covid and post-research period. It follows the analysis of the most used textbooks of
general didactics in the conditions of the Czech Republic and Slovakia from the pre-period.
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1. UVOD, CIEL. PRISPEVKU
A TEORETICKE VYCHODISKA

Ucebnice vseobecnej didaktiky, respektive didak-
tiky (bez privlastku) su tradicnym a nevyhnutnym
textovym edukacnym prostriedkom v priprave
buducich ucitelov. Prostrednictvom metddy obsa-
hovej analyzy sa pokusime overit, do akej miery
su najpouzivanejSie ucebnice vSeobecnej didaktiky
orientované na tradicie 1/ Komenského konceptu
slovno-ndzorného vyucovania a do akej miery
analyzované ucebnice zodpvoedaju komenského
mySlienke ,omnes, omnia, omnio“ (systémovy
aspekt). V ciastkovych otdzkach nas bude zaujimat,
nakolko prenikli trendy pragmatického, respek-
tivne konStruktivistického vyucovania do koncep-
tov ucebnic vSeobecnej didaktiky, ¢i sa v nich
odraza tematika zmieSaného (blended) vzdelava-
nia a obrateného vyucovania (flipped learning)
Tiez nds bude zaujimat, do akej miery su teoretické
poznatky vSeobecnej didaktiky podopreté vyzkum-
nymi zavermi - to budeme sledovat na kapitole
o didaktickych zasadach. Didaktické zasady su vo
svojej podstate praktickym vyjadrenim zakoni-
tosti uCebného procesu a logicky nadvazuju na
konkrétne psychologické teorie ucenia sa. Takisto
budeme sledovat, ¢i st v ucebniciach vieobecnej
didaktiky zastupené akatudlne témy vychovy na
vyucovani, utvarania socidlnych vztahov a aktu-
alna téma integracie/inkluzie.

V naSich analyzéach sa budeme opierat o metdédu
obsahovej analyzy tak, ako ju na zdklade zhodno-
tenia zahrani¢nich zdrojov predstavil P. Gavora
(2015). Obsahova analyza je podla citovaného
autora uz dlhé obdobie povazovana za Standardnt
metddu pedagogickych vyskumov, bola spolahlivo
aplikovana v mnozstve vyskumov a preukazala
sa jej funkénost. V postupe obsahovej analyzy,
ako vyzkumného dizajnu budeme postupovat tak,
aby sme reSpektovali nielen Sest kritérii dizajnu
(P. Gavora , 2015, s. 348) ako aj zdklady typicky
deduktivneho a postupu pri obsahovej analyze
(citovany autor, s. 358, s prihliadnutim na prace
Poppina, 2000, Krippendorffa 2004 a Neudorfovej
2002 a 2011).

Budeme vychadzat z teoretického rdmca, inSpi-
rovaného odbornymi nazormi na vSeobecnu
didaktiku J. Priichuy, S. Sveca, E. Petldka a B. Pupalu.
V opore o definitné ponatie didaktiky S. Sveca
(19985) predpokladame, Ze vSeobecnd didak-
tika/didaktika zahrfnia aspekty ucenia sa, vyuco-
vania a vzdelavania v $irSich ako Skolskych, Ci
inStituciondlnych podmienkach a zaroven ze
tematicky bude reflektovat procesy ucenia vzde-
lavania a vyuCovania v troch formach existen-

cie: priprava, realizdcia a hodnotenie. Rovnako
budeme predpokladat, Ze vzhladom na historické
tradicie prepojenia na pedagogicku prax budu
hlavne novsSie ucebnice vSeobecnej didaktiky obsa-
hovat témy zmieSaného (blended) vyucovania,
obrateného vyucovania, ktoré sa vyvinuli z huma-
nistického konceptu SCL C. Rogersa. Tie nadvazuju
na ucebné navyky a potreby ziakov a su pomerne
zname v blizkom zahranici. Predpokladame tiezZ,
Ze v sulade s nazormi o izkom prepojeni vSeobec-
nej didaktiky na prax (8kolského) vyucovania budu
hlavne novsie ucebnice didaktiky zahfmat aj tema-
tiku integracie/inkluzie, minimalne vSak metodické
otdzky pomoci Ziakov s roz$irenymi vzdeldvacimi
potrebami.

Vyskumnu vzorku budu tvorit ucebnice, pouzi-
vané v priprave ucitelov od roku 1950 po rok 2020.
Ide o nasledovné knihy: O. Pavlik (1950, 186 s.),
Z. Pedek a kol. so spoluautorkou J. Skalkovou (1964,
220 s.), E. Petldk (2004, 316 s.), J. Skalkova (2007,
322 s.), I. Turek (2010, 598 s.), L. Zormanova (2014,
239 s.), R. Tothova a kol. (2017, 368 s.). Do vyskum-
nej vzorky sme pridali aj najnovsiu ucebnicu
A. ValiSovej a M. Kovarikovej 2021 (310 s.).

2. SUVZTAZNOST TEM VSEOBECNE]
DIDAKTIKY S KOMENSKEHO
KONCEPCIOU SLOVNO-NAZORNEHO
VYUCOVANIA

Ako vyplyva z obsahu ucebnic, didaktika/vSeobecna
didaktika ma stabilne sa vyskytujuce obsahové
sucasti a to so zhodnym alebo velmi podobnym
pomenovanim: didaktika ako veda, didaktické
zasady, metddy vyucovania, organiza¢né formy
vyucovania. Podobne je vo vSetkych ucebniciach
zastupend problematika obsahu vzdelania, casto
dopifiana o tematiku kurikula, ¢ pedagogickych
dokumentov, konkrétne Skolskych kurikuldrnych
dokumentov. Aj ked sa v obsahu ucebnic didak-
tiky, vSeobecnej didaktiky nachadzaju kapitoly,
ktoré su venované procesu vyucovania, samotny
ucebny proces zZiakov zvlast analyzovany nie je.
To, ¢o maju ucitelia stimulovat a moderovat (riadit)
je fragmentéalne zastupené v kapitolach o koncep-
cidch vyucovania (E. Petldk, kapitola 11), I. Turek
(kapitola 11). Prepojenie medzi ponatim ucenia
sa (ziaka), koncepciou vyucovania a didaktickymi
zasadami nie je zvyznamnené. Pravdepodobne
to suvisi so skutoCnostou, Ze tradicné ucebnice
didaktiky/vSeobecnej didaktiky si mdalo prepojené
s vyskumnymi aktivitami a sustreduju sa viac na
popis edukacnej reality.

Z hladiska prienikov modernych koncepcii
vyucovania novsie ucebnice didaktiky reflek-
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tuju problematiku konstruktivzmu vo vyucovani
(v osobitnej kapitole uCebnica R. Tothovovej a kol
2017) a vSetky ucebnice, vydané po roku 1989
venuju pozornost Specificnostiam vyucovania
v konceptoch tzv. alternativnych kol (teda aj Skol
pedagogického reformizmu, aj alternativnych $kol).
Casto ide o vloZent kapitolu, ktoré sa viac zameri-
ava na celkovy popis, ako na psychodidaktické, ¢i
antropologické zaklady poratia ucenia sa (ziaka).
Tematika zmieSaného (blended learning), flipped
education alebo SCL v analyzovanych ucebniciach
nie je zahrnuta.

Ak sa pozrieme na obsahové zameranie kapi-
tol s tematikou didaktickych zéasad, vyucovacich
metdd, organizacnych foriem vyucovania zaujme
univerzalita (bez viazanosti k psychologickej teorii
ucenia sa) a zaujme aj suvztaznost s Komenského
koncepciou vyucovania — slovno-ndzornym vyuco-
vanim. Ani v jednej uclebnici nechyba zdsada
nazornosti. Delenie vyucovacich metdd na slovné,
nazorné a praktické s dodatkom aktivizujucich
vyucovacich metéd sa nachddza v historicky
najmladSich ucebniciach (L. Zormanovéd, s. 127,
R. Téthova a kol. s. 2017, ValiSova, Kovarikova,
s. 70-71). Klasicky je ponata aj problematika texto-
vych ucebnych prostriedkov (ucebnic). Iba pomaly
do obsahu ucebnic didaktiky/vSeobecnej didaktiky
prenikaju aj poznatky o elektronickych ucebnych
materidloch, o didaktickom softvére. Tematika
didaktického sofvéru, jeho vyberu a vyuZitia vo
fazach vyucovania nie je samozrejmou sucastou
vysokoSkolskych ucebnic. V tomto ohlade sa silne
prejavuje didakticky tradicionalizmus a zrejme
aj disproporcia vo vztahu k pedagogickej praxi.
Tematika elektronického vzdeldvania v ucebnici-
ach pritomné je, pri klasifikacii technickych zari-
adeni, alebo pri koncepcidch vyucovania (e-lear-
ning), najcastejsie v informacnej rovine. TroSku
prekvapi zotrvavanie na tradiciach pri uvadzani
koncepcie programovaného ucenia, napriek tomu,
Ze sa v praxi programované ucebnice nepouZzi-
vajuy, a to, ¢o je aktudlne, teda pocitacové programy,
¢asto s integrovanou diagnostikou ucebnych Stylov
analyzované ucebnice nereflektuju.

Ucebnice didaktiky/vSeobecnej didaktiky venuju
pomerne malo pozornosti problematike vztaho-
vej stranky vyucovacich procesov. Velmi Casto
je pozornost autorov/autoriek venovand osobitne
osobnosti Ziaka (jeho ucebnym Stylom), osobnosti
ucitela, priprave ucitela na vyucovanie, ale velmi
malo pozornosti je venovanej vzajomnym vztahom
a uz vobec nie vztahom medzi vSetkymi osobami,
ktoré na procesoch vzdeldvania, vyucovania parti-
cipuju. Aj v najnovsej slovenskej vSeobecnej didak-
tike pre Studentov (2017, s. 279-285) je v téme

komunikacia kladeny doéraz na pracu ucitela.
V tejto ucebnici vieobecnej didaktiky s hlavnym
nadpisom ,Ziak, ucitel a vyucha“ su psychodidak-
tické otdzky ucenie rozvijané z pozicii konstrukti-
vizmu, akoby z aspektu ziaka, ale v komunikacii
sa tazisko prendSa na ucitela. Ak zoberieme do
uvahy, Ze aj vyuCovanie je proces, ktory je prezi-
vany a postaveny na vztahu, ponuka sa logicka
otdzka, preco sa didaktika nevenuje téme vede-
nia vo vyucovani, utvaraniu vztahov nielen medzi
ucitelom a ziakmi, ale aj medzi ziakmi navzajom?
V Case, ked J. A. Komensky tvoril didaktické spisy,
bola autorita ucitela povazovand za nespochybni-
telna samozrejmost. Sucasné podmienky Zivota
priniesli, okrem iného aj relativizdciu autority
ulitela a prax ukazuje, Zze vzdeldvat na zaklade
tzv. starej autority nie je mozné. Je mozné, Ze aj
v tomto tematickom zamerani sa tvorcovia uceb-
nic vSeobecnej didaktiky citia byt viazani tradiciou
Komenského didaktiky.

Pozitivny posun smerom k vztahovym aspektom
vyucovania ponuka ucebnica obecnej didaktiky
autoriek A. ValiSova, M. Kovarikova. V 4. a 15. kapi-
tole sa venuju rodine, spolupraci rodiny a Skoly ako
aj neziaducim prejavom spravania Ziakov. Napriek
tomuto pozitivnemu javu sa stdle zda, Ze je vzta-
hova stranka procesov ucenia podcenend, prave
kvoli preventivnemu potencidlu vychovy na baze
utvdrania pozitivnych vztahov. Metodické otdzky
utvdrania vztahovej stranky vyucovania zosta-
vaju stdle nedocenené a to napriek konstatova-
nému vzostupu nasilia v $kole a prieniku poznat-
kov neurovedy do didaktiky/vSeobecnej didaktiky.
Upozornit treba aj na skutocnost, Ze sa inkluzivne
tendencie v Skolskom vzdeldvani nemdzu uspe$ne
rozvijat, pokial nie je vytvorené priazniva socidlna
klima, pokial sa vSetci zucastneni necitia v $kolskej
triede bezpecne a ako ludské bytosti aj reSpekto-
vané.

V sucasnosti sa vela pise o finskych skusenosti-
ach v Skolskom vzdelavani, ¢asto sa prax vyucova-
nia berie ako vzor. MozZno by bolo dobré z finskych
skusenosti prebrat aj koncept ,well being*, ktory sa
nachadza v oficidlnych finskych dokumentoch pre
vzdeldvanie do roku 2025 (podrobnejsie M. Matul-
¢ikova 2017). Co znamend, aky vyznam ma tento
(tazko prelozitelny) pojem a jav pre prax vyucova-
nia? Ide vlastne o koncept komplexného zdravia,
teda nielen fyzického, psychického, ale aj socidl-
neho s nevyhnutnou sucastou utvarania pocitu
osobnostnej hodnoty kazdého ziaka, ktoré su nevy-
hnutnym predpokladom rozvoja tzv. makkych
zrucnosti, vratane timovej spoluprace.

Zaroven s konStatovanim, Ze sa v analyzova-
nych ucebniciach nevenuje pozornost vztahovej
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stranke vyucovania, treba uviest skutocnost, Ze
ucebnice obsahuju tematiku humanizacie vyuco-
vania, humanistického vyucovaniu, len s opome-
nutim metodickych postupov na vyucovani, teda
ako utvarat reSpektujuce vztahy. Pritom v praxi
existuju aj metodické postupy aj programy vychovy
(Metodika vytvarania bezpecného ucebného
prostredia ITV/VEU S. Kovalikovej, ,The second
step®, ,ReSpektovat a byt reSpektovany“ a dalSie.
Pravdepodobne dosial chyba jasne povedomie
o0 tom, Ze vyucovanie ma zaklad vo vztahu a vsetci
uciaci sa potrebuju utvarat vztahy, udrZiavat ich
a rozvijat sa prostrednictvom nich.

Celkovo sa ukazuje, na zdklade analyzy tém
(kapitol ucebnic vSeobecnej didaktiky), ze didak-
tika/vSeobecnd didaktika zostdva v koncepénom
a obsahovom zamerani verna tradicii pedago-
gického diela J. A. Komenského. Co nemozno
hodnotit negativne a to aj vzhladom na hodnotu
pedagogického diela tohto vyznamného myslitela.
Prehlad tém napovedd, Ze tdto didaktika je
predovSetkym Skolskou didaktikou. Nie je to nové
poznanie, svoju pozoruhodnu didaktiku nazvali
Skolskou autori vedeni Z. Kalousom a O. Obstom
(2002). Kvoli uplnosti treba dodat, Ze najnovsia
Obecnd didaktika (ValiSovd, Kovarikova 2021)
v prvej kapitole jasne upozornuje na vyznam celo-
zivotného vzdeldvania. Celkovo mozno konstato-
vat, ze sa historicky zmenil pocet didaktickych tém,
dvojnasobne sa rozsiril repertodr tém, do textov
z poslednych rokov prenikli poznatky vyskumov
(2010, 2014, 2017). Zmenila sa aj forméalna podoba
ucebnic. Obsahovy zdklad bol obohateny o prilohy,
autodidaktické testy, kluce a prehlady (I: Turek,
2010) a posledne vydana ceska ucebnica Obecnej
didaktiky predstavuje moderny typ interaktivnej
ucebnice. Ucebnice vSeobecnej didaktiky/didaktiky
su hlavne v poslednych rokoch pragmaticky orien-
tované, ponukaju namety a metodické priklady,
ukazky z praxe vyucovania spravidla zédkladnych
a strednych $kol. Velkd cast ucebnic didaktiky/
vSeobecnej didaktiky si ziskala velké sympatie
pouzivatelov a prispela k popularizacii didaktic-
kého poznania nielen medzi Studentami ucitelstva,
ale aj odbornikmi z inych profesii. Za pracu akade-
mikov - didaktikov teda treba podakovat.

3. SYSTEMOVE PONATIE
DIDAKTIKY/VSEOBECNE] DIDAKTIKY

Vychadzame z predpokladu, Ze didaktika/vSeobecna
didaktika je vednd disciplina, potrebujeme sa na jej
obsahovy profil pozriet z hladiska systému vzdeldva-
nia a vyucovania. Ako vychodisko pouZijeme definiciu
S. Sveca (1988, s. 55), podla ktorej v didaktike rozlisujeme

tri roviny (alebo fazy) procesov vzdeldvania, vyucovania
a organizovaného ucenia.

» Planovanie,
» Realiz4cia,
* Zhodnotenie.

LDidaktika je prevaZne praktickd, transdiscipli-
ndrna veda o zdkonitostiach planovania, orga-
nizovania a vyhodnocovania akychkolvek fo-
riem humdnneho a subhumdnneho ucenia sa,
predovSetkym vSak institucionalizovandho vyuco-
vania akychkolvek predmetov vzdeldvania, vychovd-
vania a vycvicovania akychkolvek subjektov ucenia
sa. (Didaktika 1988, s. 55). Toto ponatie celostnosti
vyucovacieho procesu uvadza aj I. Turek (2010,
s. 333). ,KaZda cielavedomd ludskd cinnost sa skladd
v podstate z troch cinnostl: pldnovanie cinnosti,
vlastnd cinnost, kontrola c¢innosti. Toto tvrdenie platt
aj pre vyucovact proces.“

Z tohto hladiska by mal aj systém didaktického
poznania, zakomponovany do ucebnic didak-
tiky/vSeobecne didaktiky sledovat tuto logiku.

Ucitel, $kola, nie je jedinym subjektom planovania
vzdelavacich ¢innosti. Planovaciu Cinnost ucitela
urcuje planovanie z Urovne S$tatu (spolo¢nosti),
v istych aspektoch hovorime aj o regiondlnom
planovani. Realizacia procesov ucenia, vyucovania
a vzdeldvania prebieha v ovela SirSom kontexte,
ako to reflektuje vSeobecna didaktika. Paralelne
prebiehaju vzdelavacie procesy v ramci formdl-
neho, neformdlnej vzdeldavania a informéalneho
ucenia sa a na to narodnej, ako aj medzindrodnej
urovni. Procesy vzdelavania zasahuju aj do sveta
prace, zamestnanosti, ob¢ianskeho ako aj osobného
zivota. Co sa tyka zhodnocovania vzdeldvacich
vysledkov, viac rokov ich celoStatne zabezpecuju
statne instittcie (NUCEM, suéast NIVAMu), ba aj
medzindrodné inStitucie. Z hladiska eurdpskej
integracie su vzdeldvacie procesy medzindrodne
prepojené, minimdlne cez edukacné programy.
Niektoré ucebnice vSeobecnej didaktiky reflektuju
SirSiu, spoloCensku uroven planovania vzdeldva-
cich procesov a tak v sulade so situdciou v Skolskej
praxi sa do vSeobecnej didaktiky dostavaju témy,
ktoré su didaktické, zaroven su k uzko prepojené
so Skolskou politikou (I. Turek, 2010, VSeeobecné
ciele vychovy).

Samotné spolocenské podmienky, v ktorych
prebieha prax Skolského vyucovania putaju
v poslednych rokoch pozornost odbornikov.
F. Kurina (2004, s. 266) upozornuje: ,Sebalep-
Sla didaktickd tedria bude v praxi mdlo vyznamnd,
ak nebude respektovat spolocenské podmienky jej
uplatnenia v skole, ak si nebude vsimat podmienky
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prdce ucitela a aktudlne potreby spolocnosti“. Dalej
odovodnuje potrebu opustenia pozicie ,akademic-
kej tedrie, nakolko Skola potrebuje, aby bola utva-
rand ,rozumne*, na zaklade teoretickych S$tudii,
avsak v realnej spolocnosti a v konkrétnej praxi
(tamze). Tiez upozornuje na riziko, Ze si $kola bude
kracat svojou cestou, ak tedria nedokaze predvidat,
projektovat vyvoj skoly.

V tomto momente sa v naSich uvahach dosta-
vame k zlomovému bodu. Didaktika/VSeobecna
didaktika je dobre etablovana ako Studijnd disci-
plina, Studentom ucitelského $tudia poskytuje
SurCita topografiu“ didaktickej praxe. Zozbierané,
Klasifikované empirické udaje, doplnené empiric-
kymi vyskumami pokryvaju predovsetkym infor-
macné pole Skolskej edukacCnej praxe. Nie je
to vSak celok vzdeldvania v zmysle Komenského
,omnes, omnia, omnio“. SpoloCenské podmienky
vyzaduju celoZivotné vzdeldvanie a to vobec nie
je nova myslienka. Vzhladom na silu a historicku
viazanost vSeobecnej didaktiky/didaktiky na $kol-
sku prax sa ponuka mySlienka rozvijania SirSie
koncipovanej societalnej didaktiky, ktord by reflek-
tovala otdzky ucenia, vzdeldvania a vyucovania
v inych, ako inStituciondlnych podmienkach a pre
inych ludi, ako su deti a mladistvi. Ako inak ma
akademicka didaktika reagovat na spolocenské
zmeny, prebiehajuce vo vzdeldvani v kontexte celo-
zivotného (lifelong learning) a Sirokého ucenia (life-
wide learning)? Zd4a sa, Ze je zmysluplné rozvijat
taku cast didaktického poznania, ktoré by sa doty-
kalo planovania, realizacie a hodnotenia vzdelava-
cich procesov na spoloCenskej urovni, s reSpektom
voci vSetkym trom formam vzdelavania: formalne,
neformdlne, informdalne ucenie/vzdeldvanie. Je
teda redlne, je potrebné rozvijat societalnu didak-
tiku? Skeptik by namietal, Ze je prili§ neskoro.
Projektovanie vzdeldvania na spolocenskej urovni
pripravili pracovnici Stdtneho pedagogického
ustavu (dnes sucast NIVAMu, Narodného institatu
vzdeldvania a mladeze) a jej dotvorenie zostalo na
pleciach $kél a ucitelov.

Edukometria sa rozvija izolovane od akademic-
kej didaktiky (B. Pupala 2006, s. 31), a kompara-

tivny vyskum v didaktike by si zrejme vyZziadal
lepsie inStituciondlne zazemie. Pozornost by si
zasluzilo aj Stadium historického vyvinu $kolského
vzdeldvania so systematickym zhodnocovanim
zdsahov spolo¢nosti spolo¢nosti do jeho vyvinu.

Ak by sme sa pozreli na podmienky rozvoja
didaktického myslenia a rozvoja vSeobecnej didak-
tiky ako sucasti pedagogiky, su skor negativne,
ako pozitivne. Chyba vyskumné zdzemie, nehovo-
ria o tom, Ze tradi¢ne prijimané reformy Skolstva
nemaju vyskumné zabezpecenie. Ako moze vseo-
becné didaktika reagovat na aktudlne problémy
Skolstva, ked nie su k dispozicii relevantné
vyskumné zistenia. Ak by sme napriklad hladali
seridzne vyskumné vyhodnotenie dopadov pande-
mickej fazy Skolského vzdeldvania, nendjdeme
ho v spravne Statnej $kolskej inspekcie, tam su
problémy iba stru¢ne spomenuté (sprava_20_21.
pdf (ssi.sk) . Informdcie o takom zavaznom jave
mozete ziskat zo prieskumu mimovladnej orga-
nizacie na vzorke zhruba 500 uciteliek a ucitelov.
Prieskum-distancne-vzdelavanie.pdf (komenske-
hoinstitut.sk) Nehovoriac o tom, Ze reformné
zmeny v Skolstve by si zasluzili lepSie vyskumné
zabezpecCenie. Urcite systémovym pohladom na
vzdelavacie procesy v spoloCnosti, problemati-
kou celozivotného vzdelavania/uCenia a refle-
xiou subsystémov celoZivotného vzdeldvania, do
jedného z nich patri aj Skolské vzdeldvanie. Do
zorného pola didaktiky by sa mali dostat aj alterna-
tivy ku Skolskému vzdeldvaniu, vratane integrac-
nych procesov vo vzdelavani (integracia/inkluzia).
Pozornost venovat determinantdm vzdeldvacich
procesov, v kontexte demokratizacie obc¢ianskeho
zivota. Societdlna didaktika by mohla reflektovat
celt problematiku Skolského vzdelavania, ako ju
uvadzaju ucebnice Skolskej/vSeobecnej didaktiky,
avsak z hladiska spolo¢nosti a v kontexte pOso-
benia Statu a prislusnych Statnych a neStatnych
ingtitucif. Studiom vztahov medzi svetom vzdela-
vania a svetom prace by som mohlo integrovat
didaktické poznanie z oblasti odborného $kolstva,
ktoré zostdva v tieni zdkladnych a strednych $kol
(spravidla gymnazii).

ZAVER

V tvode nasho prispevku sme vyslovili niekolkohypotéz, ktoré sa tykali obsahového vybavenia
hlavne novsich ucebnic, vydanych po roku 2000. Predpokladali sme, Ze okrem prepojenia na histo-
ricku tradiciu Komenského didaktiky, budu reflektovat novsie pristupy ku koncepnému zameraniu
vyufovania: na ziaka orientované vzdeldvanie (SCL, Student centered learning), z neho odvodené
zmieSané (blended) vyucovanie, obratené vyucovanie (flipped learning). Obe spominané didaktické
stratégie priblizuju vzdelavacie procesy navykom a potrebam ziakov ucit sa aj prostrednictvom tech-
noldgii. Nase analyzy ukazali, Ze vSetky analyzované ucebnice vSeobecnej didaktiky sa v tematickom



VSeobecnd didaktika v informacénim poli postkovidového vzdeldvania — zména paradigma? 139

zamerani sustreduju na Skolské vzdelavanie, su vlastne Skolskymi didaktikami. Z novych trendov
v Skolskom vzdeldvani sa priblizuju koncepcie vyucovania $kol pedagogického reformizmu a alter-
nativnych $kol. Slovenska ucebnica vSeobecnej didaktiky (Téthova, Kostrub, Ferkova 2017) sa vy-
razne orientuju na konstruktivistické vyucovanie. Prakticky vo vSetkych ucebniciach vSeobecnej di-
daktiky sa prejavuje silny priklon k tradicii, a to v deleni vyucovacich metdd, vybere didaktickych
zdsad spravida bez vztahu ku konkrétnej tedrii u¢ebného procesu.

Z hladiska potrieb praxe (Atlas predstav o buducnosti vzdeldvania na Slovensku 2015) chyba te-
matika podpory sebaorganizovaného ucenia sa ziaka a aktudlna téma integracie/inkluzie.
Z pohladu narastu vychovne problémového spravania chybaju témy socidlneho rozvoja, vytvarania
socidlnych vztahov a utvarania pozitivnej socidlnej klimy (problematika je zastupend v kapitolach
0 komunikcii). Tematika by mohla by rozvijanad v takom kontexte, ako o tom piSe D. Oravkinova
2020.

VSeobecnd didaktika nie je vSeobecnou v tom zmysle, Ze by reflektovala aj societdlne aspekty Skol-
ského vzdeldvania, tym skor celozivotného vzdeldvania. Na realizaciu pdvodného zameru J. A. Ko-
menského ,omnes, omnia, omnio“ chyba vyskumné zazemie pre Skolské vzdeldvanie a v neposled-
nom rade aj poradenstvo pre celozivotné vzdelavanie.

LITERATURA

Atlas predstav o buducnosti vzdeldvania na Slovensku. Nové Skolstvo 2015. ISBN 978-80-8166-012-2

Gavora, P.. Obsahova analyza v pedagogickom vyskume: Pohlad na jej sucasné podoby. IN: Pedagogickd
orientace, 2015, 25, ¢. 3, s. 345-371.

Kalhoust, Z.- Obst, O.: Skolni didaktika. Praha: portél 2002. 447 s. ISBN 978-80-7367-571-4

Kansanen, P. Didaktika a jeji vztah k pedagogické psychologii: problémy klicovych pojmt a jejich prekladt.
Pedagogika, 54, 2004, ¢. 1, s. 48-57. ISSN 0031-3815

Komensky, J.A.: Didaktika velikd. Praha: Dédictvi Komenského. Praha: SPN 1905.

Kozuchovd, M. a kol. Didaktika pre ucitelov zdkladnych a strednych skél Bratislava: Veda 2000. ISBN 80-
2240602-3

Kurina, M. a kol. Kapitoly z obecné didaktiky z hlediska tizeni vyucovactho procesu. Ostrava: Pedagogicka
fakulta v Ostrave. 269 s. ISBN 80-7042-019-7.

Kufina, F. Co je vlastné didaktika? Pedagogika, 55, 2005, €. 3.'s. 264-267. ISSN 0031-3815

Matul¢ikovd, M. Klucové kompetencie Ziakov vo vSeobecnom vzdeldvani — sucasné trendy vo vybranom
zahranici. In. Paedagogica 28. Bratislava Univerzita Komenského, 2016 s. 5-20. ISBN 978-80-223-4274-2-5

Obdrzalek, Z. a kol. Didaktika pre studentov ucitelstva zdkladnej skoly. Bratislava: UK. 180 s. ISBN 80-223-
1772-170.

Oravkinovd, D. Empatia rodica. Bratislava: Musica Liturgica. 2020. ISBN 978-80- 1840-7

Pavlik, O. Didaktika. Bratislava: SPN 1950. 186 s. ISBN neuvedené.

Petlék, E. VSeobecnd didaktika. Bratislava: Iris. 316 s. ISBN 80-89018-64-5

Petldk E. Inovdcie v sucasnej didaktike. IN. Didaktika v dimenzidch vedy a praxe. Zbornik prispevkov
z konferencie s medzinarodnou ucastou konanej 06.-07. oktébra 2005 v PreSove. PreSov: Euroeducation.
2006. s. 34-47. ISBN 80-969578-0-5.

Pesek, 7., Korinek, M., Kotasek, J., Kujal, B.: Didaktika. Ucebnt text pro pedagogické instituty. Praha: SPN 1964.
220 s. ISBN 16-908-64

Prilcha, J. Prehled pedagogiky. Praha: Portal. 2000. 270 s. ISBN 80-7178-399-4

Pupala, B.: Kriza didaktiky. In: IN. Didaktika v dimenziach vedy a praxe. Zbornik prispevkov z konferencie
s medzinarodnou ucastou konanej 06.-07. oktébra 2005 v PreSove. PreSov: Euroeducation. 2006. s. 27-33.
ISBN 80-969578-0-5

Skalkova, J. Obecnd didaktika. 2. roz8ir. a aktualiz. vyd. Praha: Grada 2007. 322 s. ISBN 978-80-247-1821-7

Slavik, J., Janik, T, Najvar, P., Knecht, P. : Transdisciplindrni didaktika. O ucitelském sdileni znalosti a zvysovdni
kvality vyuky napric¢ obory. Brno: Masarykova univerzita.2017. 456 s. ISBN 978-80-210-8569-5

Svec, S.: Inovativne pristupy v didaktike. Bratislava: Kk. 2011. 187 s. ISBN 978-80-223-3221-7

Stech, S. O vlamovani se do otevrenych dvefi. Pedagogika 54, 2004. ¢. 3, s. 173-175. ISSN 0031-3815

Téthova, R, Kostrub, D., Ferkova, S.; Ziak, ucitel a vyucba. (Vseboecnd didaktika pre Studentov ucitelstva).
PreSov: Rokus 2017. 368 s. ISBN 978-80-89510-61-0



Mdria Matulctkovd 140

Turek, 1. Didaktika. Druhé, preprac. vyd. Bratislava: Iura Edition 2010. 598 s. ISBN 978-80-8078-322-8

ValiSova, ]. Kovarikova, M. Obecnd didaktika. A jeji Sir§i pedagogické souvislosti v ukolech a cvicenich.
Praha: Grada 2021. ISBN 978-80- 271-4522-5

Zormanova, L. Obecnd didaktika. Praha: Grada 2014. 239. s. ISBN 978-80-247-4590-9

Kontakt
Doc. PhDr. Maria Matulc¢ikova, CSc.: maria.matulcikova@uniba.sk



