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Abstrakt

Presvedcenie ucitela (cudzich jazykov) ako jeden z aspektov pedagogického myslenia ucitela (jazy-
kov) je filtrom, cez ktory ucitel prehodnocuje svoje akceptovanie alebo odmietanie novych informa-
cii a chapanie javov, ktoré sa odohravaju vo vyucbe. M4 vyraznejsi vplyv ako ucitelovo poznanie
0 odporucanych metodach vzhladom na planovanie hodiny, vyber ucebnych tloh a celkové roz-
hodovanie sa ucitela vo vyucbe. Cielom vyskumu bolo na zaklade vypovedi subjektov identifiko-
vat, ¢o utvara presvedcenia Studentov ucitelstva angli¢tiny, charakterizovat aktudlny predobraz ich
pedagogického myslenia a kontinudlne zistovat, ¢i a ako dochadza k modifikdcidm ich vychodisko-
vého presvedcenia o vyucovani a uceni sa anglickej gramatiky pod vplyvom didaktickych kurzov
a kratkodobej pedagogickej praxe. Autori predstavuju vysledky zisteni dvojrocného longitudindl-
neho vyskumu realizovaného vyuzitim principov a metdéd kvalitativnej metodoldgie v skupine 35
Studentov ucitelstva anglic¢tiny (v obdobi 3. ro¢. bakalarskeho Studia az 1. ro¢. magisterského Studia)
uplatnenim fékusovych skupin, fékusového interview, otvoreného kddovania a stratégie uplatriova-
nia metody konstantnej komparacie. Vyskumne bolo zistené, Ze presvedcenie Studentov ucitelstva
anglictiny o vyucbe anglickej gramatiky predstavuje v Case ich pregradualnej pripravy dynamicky
sa vyvijajuci kons$trukt, ktory vyznamne ovplyviiuju najma roly, ktoré Studenti zastavaju v procese
vzdeldvania sa.

Klucové slova: presvedcCenie ucitela, Studenti ucitelstva, vzdeldvanie ucitelov cudzich jazykov, kvali-
tativna metodolégia, fokusové skupiny, fokusové interview, metéda konstantnej komparacie
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Abstract

PRE-SERVICE TEACHERS’ BELIEFS ABOUT TEACHING AND LEARNING ENGLISH
GRAMMAR: SOME LONGITUDINAL STUDY RESEARCH FINDINGS

(Language) teacher’s beliefs as part of (language) teacher cognition represent a filter through
which the teacher re-evaluates acceptance or rejection of new information and understanding of
phenomena that take place in the classroom. They have a more significant influence than the teacher’s
knowledge of recommended or prescribed methods with respect to lesson planning, the selection of
teaching tasks and techniques, and the teacher’s overall decision-making in the process of teaching.
The aim of the research study was to identify what shapes the beliefs of pre-service teachers of
English about teaching English grammar. The authors aim to characterize the current pre-image
of their developing teacher cognition, and to continuously investigate whether and how the beliefs
about teaching English grammar are modified under the influence of English methodology courses
and short-term pedagogical practicum. In the paper, the authors present the research findings of
a two-year longitudinal research, by applying the principles and methods of qualitative methodology
(focus groups, focused interviews, open coding, Constant Comparison Method), carried out in a group
of 35 English pre-service teachers (3rd-year undergraduate up to 1st-year graduate students).
The results of the findings show that the beliefs of pre-service teachers of English are a dynamically
evolving construct which is significantly influenced by the roles that they take in the learning
process. Emerging research theory suggests that the beliefs and developing teacher cognition of
the research subjects (its complexity) are influenced by specific teaching-learning experience inhered
in a particular role; i.e. either the role of beholder or designer of the teaching process.

Keywords: teacher’s beliefs, pre-service teachers, language teacher education, qualitative methodo-

logy, focus groups, focused interview, Constant Comparison Method

1. UVOD

Mnozstvo zahrani¢nych a domdcich pedagogic-
kych vyskumov druhej pol. 70. rokov a intenzivne
v rozmedz{ 80. a 90. rokov 20. storoCia sa zame-
riavalo na skumanie v oblasti ucitelovho mysle-
nia, zmyslania, rozmyslania, viery, presvedcenia
a pod. Mare$ (2013) to nazyva ucitelovou privat-
nou kazdodennou filozofiou, tzv. pedagogickou
filozofiou. Terminologickd ro6znorodost pojmov
oznacujucich pribuzny ¢i rovnaky jav, ktora pretr-
vava v slovenskej aj Ceskej pedagogike a didak-
tike, vyplyva predovsetkym z nejednoznacnosti,
az nemoznosti identického prekladu anglickych
zdrojov. Terminologickil nejednotnost znasobuje
aj prehladova Studia Simona Borga (2003a), ktory
prindsa cely rad anglickych pojmov s ich kluco-
vymi predstavitelmi, ktoré pokladd za vychodis-
kové na ustdlenie svojho terminu (language) teacher
cognition. Koncept language teacher cognition od
Simona Borga (2003a), tzv. pedagogické myslenie
ucitela cudzieho jazyka [preklad SipoSova, 2021]
subsumuje cely rad pribuznych konceptov dalsich
autorov. Chapeme ho ako komplex profesijnych
idei, postojov, oCakavani, priani a predsudkov,
ktoré vytvaraju kognitivnu zdkladru pre ucitelovo
konanie, jeho vnimanie a realizaciu edukacnych

procesov. UCcitelovo pedagogické myslenie ma
tieto charakteristické Crty: je sCasti spolo¢né pre
vSetkych prislusnikov profesijnej skupiny, scasti
je individudlne variabilné, t. z. je scasti uvedomo-
vané, pricom zdroven ma kognitivny zaklad, s¢asti
neuvedomované a ma emotivny charakter. Obsa-
hovo je orientované predovSetkym na samotny
edukacny proces, na jeho ciele, ucivo, na organi-
zaciu a vyucovacie metddy. PodmnoZinou tejto
oblasti je ucitelovo chdpanie vyucby (Turek, 2008)
alebo ucitelova individudlna koncepcia vyucovania
(Gavora, 1990), v Ceskej terminoldgii tzv. ucite-
lovo pojeti vyuky (Mares$, 2013), resp. subjektivni
teorie ucitele (Koubek, Janik, 2015). V tejto suvis-
losti Koubek a Janik (2015) vo svojej prehladovej
Stadii upozornuju na rozdielnost pojmov subjek-
tivni teorie ucitele, v ktorych nachadzaju pritom-
nost argumentacnej Struktury vysvetlujucej alebo
predikujucej konanie na rozdiel od ucitelovho
pojeti vyuky, ktoré je urcitym stabilnym, i ked vyvi-
jajucim sa kons$truktom stojacim za vyhodnocova-
nim, uvazovanim a premyslanim, za tzv. reflexiou
po akcii. Zaroven ale poukazuju na to, zZe zdovod-
nené a raciondlne argumentované ucitelovo
pojeti vyuky moze mat povahu subjektivni teorie.
K najcastejSie skimanym parcidlnym konceptom,
ktoré rezonuju vo vyskumnych Studiach v oblasti
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pedagogického myslenia ucitela v kontexte cudzich
jazykov, radime predovSetkym samostatne rozpra-
cuvany koncept u€itelovho presvedéenia (teacher
beliefs).

2. PRESVEDCENIE UCITELA JAZYKOV

Presvedcenie ucitela jazykov (language teacher
beliefs) je podla Simona Borga (2006) povazované
za jeden z aspektov pedagogického myslenia ucitela
cudzieho jazyka. Michaela Borgovéa (2001) definuje
ucitelovo presvedCenie v oblasti didaktiky anglic-
kého jazyka (A]) ako psychologicky ukotvené poro-
zumenie, chdpanie alebo tedriu, ktoré su jednotliv-
cami subjektivne prijimané ako pravdivé, pricom
jednotlivci ich obhajuju a zastdvaju 1 napriek
tomu, Ze si uvedomuju dostupnost alternativnych
presvedCeni inych jednotlivcov. Na rozdiel od
poznatkov (knowledge), ktoré zavisia od objektivi-
zovanych faktov, presvedcenie (beliefs) je zalozené
na hodnoteni a usudku (Pajares, 1992), aj ked tieto
su navzajom uzko prepojené. Li (2012) uvadza, Ze
ucitelovo presvedCenie zohrava vo vyucbe cudzich
jazykov (C]) klucovu ulohu. Utitelovo presvedcenie
je akymusi filtrom, cez ktory prehodnocuje, ¢i nové
informdcie prijme alebo zamieta. Upravuje jeho
chdpanie javov, ktoré sa odohravaju vo vyucbe.

Ma vacsi vplyv ako jeho vedomosti vzhladom

na planovanie vyucovacej hodiny a rozhodovanie

sa pri realizacii cudzojazycnej vyucby. Ucitelovo
presvedcenie urcuje aj to, akym spdsobom sa sam

sprava k uciacim sa. Williams & Burden (1997)

tvrdia, Ze ucitelovo presvedcenie o vyucbe C] ma

vacsi vplyv na vyber a realizaciu ucebnych uloh
nez predpisand ¢i odporucanda metdda vyuchy,
ktoru by mal ucitel CJ uplatiiovat. Z prehladovej

Studie Abdi & Asadi (2015) vyplyva, Ze vychodisko-

vymi zdrojmi presvedcenia ucitela CJ st

a) jeho skusenosti v role Ziaka/Studenta v Case
vlastnej cudzojazycnej edukdacie (buduci ucite-
lia si svoje presvedCenie zacali formovat uz
v tomto obdobi);

b) jeho skusenosti nadobudnuté z vlastnej vy-
ucovacej ¢innosti (skusenost je hlavnym zdro-
jom jeho presvedCenia o tom, aké konkrétne
metddy a techniky pouziva v konkrétnej sku-
pine Studentov);

c) jeho osobnost (niektori uprednostiiuju konk-
rétnu metddu, pretoze zodpovedd ich charak-
terw);

d) jeho presvedcCenie zalozené na principoch
vyskumnych zisteni (ucitelia mozZu svoje

presvedcenie formovat na zaklade vyskumov

v oblasti osvojovania si a ucenia sa druhého ¢i

dalsieho CJ]).

3. CIELE EMPIRICKE]J STUDIE
Primadrnym zaujmom autorov predkladanej
vedeckej Studie je permanentne skumat, ¢o stoji
za rozhodnutiami ucitela (C]) vyucovat zvolenym
postupom; skumat, ako subjekty vyskumu rozu-
meju skimanej socialnej situdcii a dovodom, ktoré
ich vedu k urcitému uvaZovaniu a/alebo presved-
¢eniu (Svaticek & Sedovd, et al, 2014). Chceme
poznat a porozumiet, aké rozhodovacie procesy
vstupuju do ucitelovho vyucovania a na ¢o sa
pritom odvoldva, o aké chdpanie ide. Vo svojich
vyskumnych aktivitach sa odvoldvame na kvalita-
tivnu metodolégiu a v zmysle jej principov dizaj-
nujeme svoj vyskum. Stotoznujeme sa s Glaserom
& Straussom (1967), ktori hovoria o osobnej zaanga-
Zovanosti realizovat vyskum, objavovat a rozvijat
tedriu z dat pochddzajucich priamo od subjektov.
Potencidl v takomto skumani subjektov edukacnej
reality v ramci pedagogickych a ucitelskych vysku-
mov (Studentov ucitelstva anglického jazyka a lite-
ratury na Pedagogickej fakulte Univerzity Komen-
ského v Bratislave/ PAF UK v Bratislave) v kontexte
pedagogickych vied vidime vo vyndrajucich sa
moznostiach:

+ vysvetlovat si a zdévodnovat svoje postoje a ko-
nanie vo vyucbe;

» chépat svoje postoje, vysvetlenia ako sucast hl-
bSieho porozumenia rozmanitym situdciam
v edukacnej realite / vyuche;

 poskytovat priestor na samostatné chapanie svo-
jej (buducej) praxe a reflektovanie meniacich sa
situdcii a podmienok vo vyucbe / edukécii;

e umoznit subjektom vytvarat si vlastny pohlad,
stanovisko na edukacnu realitu / vyucbu a poro-
zumiet konaniu uciacich sa a svojmu konaniu v nej;

* iniciovat a poskytnut ramec pre kontinudlne
skumanie vlastnej ucitelskej praxe.

Predmet vyskumnej Studie tvorili presvedcenia
Studentov (3. roC. bakalarskeho $tudia az 1. ro¢nik
magisterského Studia) ucitelstva anglického jazyka
a literatiry na PdF UK v Bratislave o vyucbe
gramatiky anglického jazyka. Cielom bolo kvalita-
tivnym skumanim identifikovat, ¢o utvara vycho-
diskové presvedcenia Studentov (subjektov vy-
skumu), t.z. na zdklade vypovedi subjektov zistit,
ktoré fenomény, faktory a nadobudnuté skusenosti
v role Ziaka/Studenta v Case vlastnej cudzojazycnej
edukacie na z$/SS a Ciasto¢ne v prvych rokoch VS
utvéraju ich presvedcCenia, a tak porozumiet prici-
nam a zdrojom ich vzniku.

Cielom predloZzeného vyskumu tiez bolo na
zdklade vypovedi subjektov charakterizovat aktu-
alny predobraz ich pedagogického myslenia a na-
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sledne kontinudlne zistovat, ¢i a ako sa modifikuje
ich vychodiskové presvedcenie pod vplyvom absol-
vovania kurzov didaktiky anglického jazyka na PdF
UK v Bratislave a kratkodobej pedagogickej praxe.

4. TEORETICKY RAMEC

Skiimanie ucitelovho presvedéenia v oblasti
vyucby anglickej gramatiky (Borg, 2005; 2003a,
b; Graus & Coppen, 2015; Kissau, Algozzine & Yon,
2012; Oztirk & Olmezer-Oztirk, 2017; Nishi-
muro & Borg, 2013; Schulz, 1996, 2001; Uysal
& Bardakci, 2014) prinieslo mnozstvo zisteni,
ktoré poukazuju na diskrepancie medzi ¢innos-
tami ucitela a jeho presvedcenim o vyucbe grama-
tiky. Viaceré vyskumné Studie dokazuju, Ze medzi
pedagogickym myslenim ucitela, jeho presved-
Cenim a cinnostami, ktoré vykonava vo vyuco-
vani, je symbi6za (Borg, 2003b; Breen et al, 2001;
Nunan, 1992). V suvislosti s ¢innostami ucitela CJ
pri vyucbe gramatiky treba zohladriovat aspekt
ucitelovych poznatkov obsahu (v tomto pripade
poznanie vedeckej gramatiky), aspekt ucitelovho
individudlneho pristupu a presvedcenia o posta-
veni gramatiky (zahrnujuc ucitelove didaktické
poznatky obsahu, t. z. poznanie pedagogickej
gramatiky) a aspekt presvedcenia o vybere prislus-
nych vyucovacich metdd a technik potrebnych na
dosahovanie vzdeldvacich cielov.

Goodman (1988) zdoraziuje, Ze sila vycho-
diskového presvedcenia a postojov Studen-
tov ucitelstva castokrat prevazuje nad vplyvom
forméalneho vzdelavania buducich ucitelov. O tom,
ze je mozné rozvijat a menit vychodiskové presved-
Cenie Studentov ucitelstva v procese pregraduélnej
pripravy hovoria viaceré vyskumy (Blume et al,
2019; Debreli, 2012; Kavanoz, 2016; McCrocklin,
2019; Parkinson et al., 2017; Simsek, 2020).

Iné vyskumné Studie preukazuju, Ze pregradu-
alna priprava ucitelov nemd dostato¢ny vplyv na
zmenu vychodiskovych presvedCeni buducich
ucitelov (Altan, 2012; Ballesteros et al., 2020; Capan,
2014; Kunt & Ozdemir, 2010; Mattheoudakis, 2007).
Graus & Coppen (2015) zamerali svoj dotaznik
na skumanie presvedCenia Studentov ucitelstva
anglictiny o dolezitosti gramatiky vo vyucbe
anglického jazyka so zameranim na rozne ro¢niky
ucitelskej pripravy na holandskych univerzitach.
Celkovo konstatuju, Ze informanti deklarovali
oblubu pristupu zameraného na formu, preferen-
cie deduktivnej vyucby gramatiky na zaklade izolo-
vanych jazykovych Struktur, ktoré su prezentované
explicitnym vysvetlenim gramatickych pravi-
diel a okamzitou opravou chyb zo strany ucitela.
Informanti z vyssich ro¢nikov a Studenti postgra-

dudlneho $tudia sa vyjadrovali viac v prospech
pristupu, pri ktorom si Ziaci vSimaju jazykovu
formu pocas cudzojazytnej komunikdcie, pricom
doraz je kladeny na zmysluplny kontext danej
komunikacnej situdcie v prospech zamerania sa na
vyznam.

V tejto suvislosti Pajares (1992) konStatuje, zZe
vychodiskové presvedcenie Studentov ucitelstva nie
je mozné radikalne menit prostrednictvom pregra-
dudlnej pripravy, ale prostrednictvom enkulturacie
a socidlneho konStruktivizmu v procese vykonu
ich vlastnej ucitelskej profesie. Nejednoznacnost
vysledkov skumania vplyvu pregradudlnej pri-
pravy na zmeny v presvedceni a celkovom peda-
gogickom mysleni ucitelov naznacuje potrebu
dalSieho, predovSetkym longitudindlneho skuma-
nia tejto problematiky.

V slovenskom edukacnom kontexte sa proble-
matike vyucby gramatiky angli¢tiny uz dlhodobo
venuje kolektiv odbornikov z PAF UK v Bratislave.
Z ich vyskumov za obdobie 2000-2012 (Lojova
a kol., 2015; Hlava, Sipo$ovéa a Hankerova, 2020)
vyplynulo, Ze ani za 12 rokov nedoSlo k signifi-
kantnému posunu ¢i zmene v ndzoroch ucitelov
anglictiny a ich Studentov v prospech véacsieho
dorazu na rozvijanie procedurdlnych vedomosti.
Podla nazoru $tudentov vysSieho sekundarneho
vzdeldvania sa vo vyucbe gramatiky anglictiny
kladie vyrazne vy$si doraz na rozvijanie deklara-
tivnych ako procedurdlnych vedomosti, vac¢sina
vyucovacieho casu je venovana teoretickému
vysvetlovaniu a dekontextualizovanému precvi-
Covaniu predpisanych gramatickych S$truktur
prostrednictvom tradi¢nych vyucovacich me-
tod. Studenti viak neZiadali redukciu deklara-
tivnych vedomosti 1 napriek tomu, Ze niektoré
poznatky povazovali za irelevantné. Na druhej
strane, Studenti vyjadrili poziadavku procedura-
lizovat gramatické vedomosti v zaujimavejsich,
redlnych, autentickych a produktivnych komu-
nikaénych aktivitdch. Naopak, ucitelia tvrdili, Ze
sa vo vyuche gramatiky zameriavaju rovnako
na rozvijanie deklarativnych ako aj procedural-
nych vedomosti svojich Studentov, pricom viaceri
vyjadrili presvedCenie, Ze uroven ich procedu-
ralnych vedomosti je postacujuca. Ucitelia neZia-
dali redukciu deklarativnych vedomosti, pricom
deklarovali snahu ucit gramatiku efektivnejsie,
v ¢om im vSak brani aj nedostatok primeranych
vyucovacich materialov.

5. METODOLOGIA

Kvalitativne skumanie je participativne, praktické,
induktivne skimanie, ¢o znamena, Ze ide o ¢innosti
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realizované systematicky, detailne a intenzivne
v spoluprdci medzi vyskumnikom a subjek-
tom vyskumu. Kvalitativne orientovany vyskum
chapeme ako najvhodnejs$i empiricky zdklad na
ziskavanie relevantnych vysvetleni, interpretacii
a aplikacif so zdmerom porozumiet presvedceniam
subjektov o vyucovani a uceni sa (Kostrub, 2022).

5.1 Vyskumné stratégie, nastroje,
metddy a techniky uplatnené
na ziskavanie a analyzu dat

* Fékusova skupina bola uplatnend ako vys-
kumny néstroj na zber dat, ktorym sa sledovalo
ziskavanie ndazorov, presvedceni, vysvetleni
poznania subjektov vyskumu (McNamara, 2006;
Plichtové, 2002).

* Otvorené kodovanie ako metdda prvotnej
analyzy, otvorenia textu (transkriptu vypovedi
subjektov vyskumu); vytvorenie kodov a kategorii
(Strauss & Corbin, 1999).

» Fékusové interview ako metdda overenia a obo-
hatenia vyndrajucej sa teorie, ktorou sa sledo-
vala afirmécia chdpania interpretacii subjek-
tov vyskumu a tvorba konceptov na zaklade
vyskumnikmi identifikovaného konkrétneho
suboru subjektivnych skusenosti, hypoteticky
vyznamnych elementov (Merton, Lowenthal,
& Kendall, 1990).

» Stratégia uplatiovania metody konStantnej
komparacie (MKK) bola uplatnend v zmysle sys-
tematizdcie vyskumnych dat, kategorii a sledo-
vania nasytenosti kategoril s cielom generovat
tedriu o skumanych javoch (Boeije, 2002; Kolb,
2012).

* Technika kontrastovania vyskumnych dat
v ramci analyz vzoriek informécif (Patton, 2002).
Predmetom skumania boli vypovede a reflex-
ivne stanoviska subjektov vyskumu a v ramci
analyz vzoriek informdcii bola vyuZitd aj tech-
nika kontrastovania. Bola vykonana validacia
s verifikdciou a uplatnend aj metodologicka tri-
angulacia.

5.2 Vyskumné otdzky

1) Co (aké preZité skusenosti, faktory a fenomény)
stoji za vychodiskovymi presvedceniami a aky
Je predobraz pedagogického myslenia Studentov
ucitelstva anglického jazyka o vyucbe gramatiky
anglického jazyka?

2) Ako procesy praktickej realizdcie deklarovanych
presvedcent ovplyvriuju silu a relativnu stdlost pre-
svedceni Studentov ucitelstva o vyucbe anglickej
gramatiky v kontexte pregradudlnej pripravy?

5.3 Vyskumna vzorka

Vyskumné subjekty boli vybrané zadmerne. ISlo

o vzorku homogénnych pripadov, v ramci ktorej

sa skumala vSeobecnd skusenost s tematickym

jadrom predmetu skimania. Sumarizacia kritérii

uplatnenych pri vybere participantov v realizova-

nom vyskume:

 Participujuce subjekty v pocte 35 boli v Case
vyskumu Studentmi 3. ro¢nika bakaldrskeho
a nasledne kontinudlne pokracovali v Stadiu
v 1. ro¢niku magisterského $tudia ucitelstva an-
glického jazyka a literatury v kombindcii na PdF
UK v Bratislave.

¢ I8lo 0 zmysluplné pripady subjektov, pretoZe mali
istu uroven potrebnych vedomosti a skusenosti
s problematikou v rdmci absolvovanej vyucby
anglického jazyka na ZS a SS a pedagogickej
pripravy na VS, ktoré vyuzili na reflektovanie
o problematike (vo fokusovych skupinach a fok-
usovom interview). Vo vyskume sa sledovalo po-
rozumenie (vzajomné pochopenie) vyznamov,
ktoré su javom a fenoménom subjektami prip-
isované, t.z. aplikoval sa pohlad z perspektivy
subjektu (Flick, 2009).

5.4 Organizacia a priebeh vyskumu

Vo féazach ziskavania dat longitudindlneho
vyskumu (oktober-december 2020 a marec—april
2022) sme na zber dat aplikovali:

» Fékusové skupiny, ktorych sa zucastnilo celkovo
35 subjektov. Foékusové skupiny prebiehali
v Siestich osobitych terminoch a samostatnych
skupinéch (v celkovom trvani viac ako 9 hodin),
aby sa pocet zucastnenych v ramci jednej skupiny
optimalizoval a bol nélezite vyuZity tematicky
a vyskumny potencidl (Krueger & Casey, 2000).
Vzhladom na pandemicku situdciu COVID-19
bol zber dat realizovany vyuzitim video hovorov
v MS Teams. V rdmci kazdej realizacie fokusovych
skupin boli pritomni 3 facilitatori, resp. jeden
moderéator, facilitdtor a technicky administrator,
aby bola zabezpeCend plynulost a vyuzity
vyskumny a tematicky potencidl predmetu
vyskumu. Pred realizdciou fékusovych skupin
boli vsetci participanti osobne a aj pisomne
oboznameni s ich predmetom, cielom a scendrom.
Napriec¢ celej realizacii boli dodrziavané etické
a vyskumné principy kvalitativneho skumania.
Vyuzitim fokusovych skupin sa sledovala aj
ich typickd charakteristika, ktorou je interakcia
respondentov v skupine, vyuzivanie skupinovej
dynamiky, efekt skupiny (Davidson et al, 2010).
Kedze iSlo o online-fékusové skupiny, bola vy-
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uzité aj platforma jamboard — post it (stick notes).
To umoznilo subjektom reagovat, dopliat svoje
vypovede kedykolvek bez naruSania priebehu
rozhovoru alebo pri pripadnych technickych
problémoch.
* Fokusové interview

Metéda fokusového interview bola aplikova-
na v zmysle jej principov (Merton, Lowen-
thal & Kendal, 1990). Fékusové interview prebie-
halo podla vopred pripraveného zakladného
ramca otdzok, ktoré vzisli z predoSlych analyz
fokusovych skupin. To umoznilo vo faze vyna-
rania sa zakladnych kategorii a konceptov ich
presnejSiu formuldciu, priblizenie sa pohladu
subjektov, reformuldciu alebo formuldciu no-
vych konceptov. Fokusového interview sa zucast-
nili tie vybrané subjekty, v ktorych vypove-
diach z fékusovych skupin boli identifikované
vyskumne vyznamné mySlienky vztahujuce sa
k predmetu a otdzkam vyskumu. Je potrebné
uviest, Ze fokusové interview z metodologického
hladiska uvadzame vo faze ziskavania dat, ale
chronologicky bolo uplatnené po realizacii prvot-
nych analyz (otvorené kodovanie) a/alebo opako-
vane podla potrieb v zmysle saturdcie kodov,
kategorii a konceptov.

Vo fazach analyz datlongitudindlneho vyskumu

(januar—jun 2021 a april-jul 2022) boli vyuzité tieto

metody a stratégie:

* Otvorené kédovanie
Proces otvoreného kodovania dat bol realizo-
vany v zmysle induktivneho postupu, analytic-
kého Studovania prepisu (transkriptu), v ktorom
sa uplatnil opakovany, nelinedrny (cik-cak)
pohyb vo vyskumnom materidli, t. z. od pripadu
k pripadu (a spat) az k pojmovému uchopeniu
javu/javov. Tymto procesom (sustavnym porov-
navanim) vo faze kodovania sa sledoval prin-
cip teoretického (pred)uvazovania o ziskanych
datach. Pri rozhodovani sa, ¢i a ako oznacit
(kédovat) odsek textu, sme postupovali tak, Ze
sme v texte patrali po pomenovani javu/javov,
naviazané na predmet skimania ako jeho prejav,
podmienku, ¢i désledok (Kusa, 2021).

+ Stratégia uplatiiovania metddy konStantnej
komparacie (MKK)
Bola uplatnend naprie¢ vyskumu v procese
analyzy dat, ale ovplyviiovala aj ziskavanie
novych, presnejsich dat pri opatovnych navra-
toch do terénu. I8lo o kontinudlne procesy inter-
akcie medzi vyskumnikmi a datami, s vyuzitim
repetitivnych procesov. Cielom nebolo overo-
vanie tedrie, ale spresnenie buducich interakcii
vyskumnika so subjektami vyskumu a datami

a generovanie tedrie. V ramci procesu otvore-
ného kodovania (cik-cak pohyb vo vyskumnom
materidli) od vypovede k vypovedi v individual-
nych (fokusovych) skupinach subjektov a proto-
koloch. Patranie po spolo¢nych relaciach medzi
skupinami subjektov a protokolmi (identifik4cia
silnych kodov na zéklade kontextu ich vyskytu
a opakovatelnosti vyskytu). Distribucia kodov
do kategoril na principe sledovania spoloCnej
generalizujucej témy v ramci pripadov. Sledo-
vanie sytosti kategoril (ich rozbor na menSie
jednotky, kody). Opétovny navrat do terénu
(fékusové interview), spresnenie a doplnenie
kategorii a vynérajucich sa konceptov. Porovna-
vanie vzoriek informécii vo vyskumnom materi-
ali a ich identifikacia. Kategorizacia a konceptua-
lizacia dat na baze indukcie vzoriek informécii.
Generovanie vyskumnej tedrie.

6. VYSLEDKY

Subjekty vyskumu vo svojich interpretaciach
apeluju na nutnost parcidlnych a aj celosysté-
movych zmien v ramci vyucovania a ucenia sa
gramatiky AJ v podobe odklonu ucitela od deduk-
tivnej vyucby a (v kontexte vyuchby 21. storocia)
priklonu k induktivnej vyucbe.

Zodpovedanie otdzky ¢. 1: Co (aké prezité
skusenosti, faktory a fenomény) stoji za vycho-
diskovymi presvedceniami a aky je predobraz peda-
gogického myslenia Studentov ucitelstva anglic-
kého jazyka o vyucbe gramatiky anglického jazyka?
Svoje presvedcéenie formuluju na zaklade skuse-
nosti s vyucbou v role ziakov/Studentov (v tomto
vyskume identifikovana ako rola divaka vyuco-
vacieho procesu) v Case vlastnej cudzojazycnej
edukacie na Z$/SS a ¢iasto¢ne v ramci pedagogic-
kej pripravy na VS. Zazitt vyucbu v role divéka
vyucovacieho procesu, ktora chdpeme ako dosle-
dok vychodiskového presvedcenia, subjekty
interpretuju ako edukacnu realitu a priestor
(s transmisivnou vyucbou), ktora nazvali ako
vyucbu ,,obycajnt, tradicnu, nudnt, typicky sloven-
sku.“ Charakterizovali ju ako deduktivnu vyucbu
s prevladajucim dorazom na dril, memorovanie
gramatickych pravidiel a hodnotenie deklara-
tivnych vedomosti v izolovanych vetach. V tejto
suvislosti za problematické povazuju dekon-
textualizované, riadené, zamerané na formu
vyucovanie a uCenie sa gramatiky AJ, s minimal-
nym uplatnenim aktivizujucich metoéd. Upozor-
nuju na ,ucitelom nerozvijany potencidl ucenia sa
a vyucovania AJ¢, na baze kontextudlnosti, situ-
acnosti, dynamickosti a praktickosti. Subjekty
vyskumu vo svojich interpretdcidch za proble-
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matické oznacili tieZ nedostatotné gramatické
a didaktické vedomosti a spodsobilosti ucitelov
AJ. Pod nedostato¢nymi didaktickymi vedomo-
stami a sposobilostami ucitelov chdpu neversa-
tilné Strukturovanie vyucovacej hodiny, ucitelovo
preferovanie determinujuceho algoritmu, ...,,ucite-
lia zvyknu vyuZivat ucebnice, nez by si tvorili samo-
statné materidly, co je pre nich asi jednoduchsie...”
nekreativne, neflexibilné vyuZzivanie vyucovacich
a ucCebnych metdd, pristupov, organizacnych
foriem vyucby a uc¢ebnych prostriedkov, neperso-
nalizované vyucovanie apod. Subjekty vyskumu
vo svojich vypovediach naznadili ich chapanie
istej suvislosti medzi gramatickymi a didaktic-
kymi vedomostami a spoOsobilostami ucitelov,
ked maju presvedcenie, Ze len ucitel s doklad-
nym ovlddanim vedomosti obsahu (vedo-
mosti vedeckej gramatiky) a didaktickych
vedomosti obsahu (vedomosti didaktickej
gramatiky) sa dokdZe odputat od schematic-
kého vyucovania. Subjekty vyskumu (vo fazach
vyskumu oktéber—december 2020 a janudr-jun
2021) maju silné presvedcenie, Ze sucastou
a hlavnym zdrojom systémovej a systematic-
kej zmeny vyucby gramatiky A] ma byt prave
ucitel a to tym, Ze bude inicidtorom a garantom
zdsadnych zmien.

Vyznamny vplyv na silu, stalost, resp. uvedo-
movanie si jednotlivych Struktar presvedceni,
mala skusenost subjektov s praktickou pripravou
a realizdciou induktivnej vyucby v rdmci kurzov
odborovej didaktiky (didaktika anglického jazyka)
a pedagogickej praxe (oktéber-december 2021).
Zodpovedanie otazky ¢. 2: Ako procesy praktickej
realizdcie deklarovanych presvedceni ovplyvriuju silu
a relativnu stdlost presvedceni Studentov ucitelstva
o vyucbe anglickej gramatiky v kontexte pregradudl-
nej pripravy?

Subjekty reflektovali hlavne na (Casovu a orga-
nizanu) ndrocnost pripravy a realizacie a osob-
nostno-profesijné vyzvy induktivnej vyucby: ,..
uplne to nevys$lo podla mojich predstdv.., asi je to
tym, Ze s tym nemdm skusenosti...“; celkovo to bolo
ndrocnejSie, aj na ¢as, musela som si to dobre premys-
liet, musela som sama vymysliet tlohy, aby boli auten-
tické, pre Ziakov primerané...”; ,ucitel st musi uvedo-
movat, ktort gramatiku méze ucit induktivne a ktort
Ze ma velmi ovplyvriovalo ako ma doteraz ucili ucite-
lia anglictinu®. Takato skusenost umoznila subjek-
tom kritickejSie a komplexnejSie zhodnocovat, ¢o
to vlastne znamend induktivne mysliet, dizaj-
novat, realizovat vyucbu - ak ma ucitel konat
v prospech udrziavania prisluchajucich podmie-
nok vyucby. Myslime tym zamys$lanie sa subjektov

vyskumu (na zgklade sebareflexie) nad tym, ktoré

interné (subjektivne) a externé faktory ovplyviiuju

uspesnost a kontinudlnost takejto vyuchy.

Identifikované Struktary v komplexnejSom
zamySlani sa subjektov vyskumu o ucitelovi ako
garantovi induktivnej vyucby pod vplyvom zaZitej
role dizajnérov/tvorcov vyuchy su:

* Induktivne uvazujuci a konajuci ucitel je/méa byt
sposobily volit, selektovat a vytvarat induktivne
obsahy vyucby a u¢ebné prostriedky.

* Uvedomuje si (na zédklade opakovanej praktickej
skusenosti a interakcie s uciacimi sa) Casovu
a didakticku ndro¢nost pripravy a realizacie in-
duktivnej vyucby a prispdsobuje tomu jej organ-
izaciu.

* Ma vediet, ako vyuzivat, aplikovat a davat prie-
stor na kreativitu, flexibilitu v otdzkach ucenia sa
a svojho vyucovania smerujuc k tzv. poucenému
(informovanému), premyslenému metodickému
eklekticizmu, ktory zohladniuje nielen indivi-
dudlne procesy ucenia sa ziakov, ale i individudlne
vyucovacie $tyly a koncepcie ucitela.

* Svoje rozhodnutia a presvedcenie v prospech in-
duktivnej vyucby podmieriuje najméa potrebam
a aktudlnym sposobilostiam uciacich sa, pricom
je sam sposobily identifikovat ich a svoje ak-
tudlne rozvojatvorné potenciality.

* Ma byt osobnostne a odborne pripraveny v praxi
nielen nekriticky replikovat poznanie o koncep-
ciach vyucby, ale identifikovat a kontinudlne

aktualizovat svoju individudlnu koncepciu

v prospech a na z&klade potrieb uciacich sa.

Za vyskumne vyznamné vo vypovediach subjek-
tov je mozné povazovat to, Ze subjektom pri prak-
tickej skusenosti s induktivnou vyucbou (v tomto
vyskume identifikovand ako rola dizajnéra/
tvorcu vyucovacieho procesu) chybala predosla
stava“, ako takuto vyucbu pripravit a realizo-
vat: ,Viac faktorov tam pdosobi, celkovo aj mentalita
Ziakov aj ucitelov, aj ucivo...; ... napriklad, my sme
boli este dost zvyknuti pastvne rozmyslat a pasivne
prijfimat informdcie ...,je to pre mia dost velkd
vyzva...; ,Bolo to ndrocné, vobec nie som zvyknutd
na takyto $tyl vyucby, ani ako Studentka, ani ako
ucitelka si to neviem predstavit..“ ...,Nakoniec som
aj tak skizla do deduktivnej vyucby*..; ,Vidim za tym
velky vyznam, ked nds povzbudzuju do toho, aby
sme tak Ziakov ucili, ¢o je fajn, ale doteraz mi chybal
priklad“ Moment konfrontacie deklarovanych
presvedCeni subjektov vyskumu s praxou predsta-
vuje pre autorov tohto prispevku zasadny prvok
vyndrania sa tedrie longitudindlneho vyskumu,
ale aj nadvaznych teoretickych hypotéz a otazok,
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z ktorych je mozné indukovat parcidlne vychodisko
pre nastavovanie pregradudlnej pripravy buducich
ucitelov. Vychddzame z vynorenej hypotézy: Ak
budu sami Studenti ucitelstva induktivni, bude
induktivne aj nimi realizované vyucovanie.

7. DISKUSIA

V stvislosti s vyssie uvedenou hypotézou a predlozenymi

vysledkami vyskumu mozeme konStatovat aj Ciastotné

zodpovedanie nasledujucich otdzok, ktorymi je podla

autorov prispevku vhodné sa dalej vyskumne zaoberat:

* Co vo vysokoskolskej vyucbe buducich ucitelov zamed-
zuje alebo naopak, umozruje pochopenie a uchopenie

 Cim je vyrazne ovplyviiované, obmedzované nazera-
nie Studentov ucitelstva na koncepcie vyucovania? Ide
o vplyv ucitelov, ktor{ ich ucili/ucia? Absenciu dida-
ktického poznania a myslenia v téme tedril ucenia sa
a koncepcii vyucovania? Slabé sytenie ndrokov na
Studentov zo strany VS ucitelov? Nezdujem $tudenta
o ucitelstvo v zmysle jeho profesiondlnej podstaty?
MozZe ist o principidlne neucitelské typy?

* Su Studenti ucitelstva pripraveni (disponovani) vy-
konat zmeny vo svojich osobnostno-profesijnych §t-
rukturach, v ponati seba samého ako ucitela? Co pre to
robia? Maju na to predpoklady? Identifikuju sa (vobec)
s rolou ucitela prvej polovice 21. storocia, alebo sa ved-
ome chcu opierat a odvoldvat na replikaciu tych, ktor{

induktivnej vyuchy? ich vyucovali v minulosti?

ZAVER

V zavere mozno konStatovat, Ze realizovany vyskum potvrdil, Ze presvedcenie Studentov ucitelstva
anglictiny o vyucbe anglickej gramatiky predstavuje v ¢ase ich pregradudlnej pripravy dynamicky
sa vyvijajuci kon$trukt, ktory vyznamne ovplyviiuju najma roly, ktoré Studenti zastdvaju v procese
vzdeldvania sa.

PresvedcCenie nielen ucitela z praxe, ale aj Studentov ucitelstva o vyucbe gramatiky angli¢tiny vy-
razne ovplyviiuje ich postoje a samotnu realizaciu vyucby (chdpanie ulohy a vyznamu gramatiky,
vyber technik a uloh jej prezentdcie a precvicovania, testovania a hodnotenia). Vplyv pregradudl-
nej pripravy v oblasti vyucby gramatiky a dalsich vzdelavacich kurzov ma vyznamné miesto v tom,
aby sa ucitel nielen teoreticky oboznamil s pristupmi k vyucbe gramatiky, ale predovSetkym dokdazal
reflexivne uvazovat o svojom presvedceni, ktoré ovplyvniuje vSetky dalSie procesy vo vyucbe, aby
dokdzal chapat a prehodnocovat dynamiku procesu vyucby gramatiky, nakol'ko vstupom do Skolskej
triedy sa stdva tvorcom/dizajnérom vyucovacieho procesu.

A preto je nevyhnutné, aby si uz Studenti ucitelstva cudzich jazykov (angli¢tiny) v ¢ase svojej pre-
gradudlnej pripravy uvedomili zdsadnu skutocnost, Ze ucitelia angli¢tiny musia disponovat nielen
kvalitnymi znalostami obsahu vednej discipliny, ktoré nadobudaju v radmci teoretickych prednasok
z lingvistickych a literarnych disciplin, didaktickymi znalostami obsahu, ktoré si rozvijaju v rameci
didaktickych kurzov, ale aby aj dokazali reflexivne uvazovat o tom, Ze ich rozhodnutia v praxi, roz-
hodnutia smerujuce k moznym zmenam suvisiacim s prichodom nového typu Ziaka generdcie Alfa,
su vyznamne ovplyviované prave ich pedagogickym myslenim, ich vlastnym presvedc¢enim o vy-
ucbe CJ. Z tohto doévodu odporucame uplatiiovat vo vyucbe (nielen gramatiky) eklekticky pristup,
ktorého zdkladom je kombindacia viacerych pristupov a metdd, ktoré ucitel voli a kombinuje v zavis-
losti od cielov vyucby, potrieb uciacich sa, ich schopnosti, aktualnej situdcie v triede a pod.

Clanok je vystupom projektu VEGA ¢.1/0119/20 Vplyv pregradudlnej pripravy na formovanie pedago-
gického myslenia ucitela anglictiny v kontexte vyucovania a ucenia sa gramatiky anglického jazyka.
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